~.Mindannyian magunkban hordozunk egy vildagot, egy mindenki masétdl
kUlénbozét. Neklink, tandroknak az a dolgunk, hogy tanitsunk. De hogyan lennénk
képesek megérinteni egy masik vilagot, ha a létezésérél sem tudunk? Valojaban
koézaliink sokan még ra sem ébredtek arra, hogy sajat vilagaink virtudlisak: csak a
képzeteinkben élnek, és persze azokban a kulturalis intézményekben, amelyeket
azért hoztunk létre, hogy tdmogassak a sajat vilagainkat. [...] A kényvben szereplé
irdsok a masok vilagainak megismerése és megértése soran tett utazasaimrol
sz6lnak; olyan utazasokrél, amelyek meglattattak velem masok vilagét, jollehet, a
sajat kultiram homalyos latcsdvén keresztll. E homalyon at is meg kellett latnom,
hogy a hatalomnak igencsak meghatarozé szerepe van tarsadalmunkban és oktatasi
rendszeriinkben; ezek a kivaltsagosok vilagat tekintik az egyetlen valésagnak, a
kevésbé hatalmasokét — mint lényegtelent — eltlintetik. Ebben az orszagban az
oktatasi intézmények egyetlen lehetéséget nyujtanak a szegény vagy a szines béri
embereknek: azonosuljanak olyan dolgokkal, amelyekhez semmi kézik. Masok
mondjak meg nekik, mit, hogyan tegyenek, masok szabjak meg szamukra, mi a helyes.
Amikor egy magéat minek nevezd csoport hatdrozza meg a normakat mindenki
szamara, akkor mindenki bajban van!”

Lisa Delpit
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».Mindannyian magunkban hordozunk egy vilagot, egy mindenki masétdl
kaldnboz6t. Nekink, tanaroknak az a dolgunk, hogy tanitsunk. De hogyan lennénk
képesek megérinteni egy masik vilagot, ha a létezésérél sem tudunk? Valojaban
kézulink sokan még ra sem ébredtek arra, hogy sajat vilagaink virtualisak: csak a
képzeteinkben élnek, és persze azokban a kulturalis intézményekben, amelyeket
azért hoztunk létre, hogy tamogassak a sajat vilagainkat. [...] A kdnyvben szerepld
irasok a masok vilagainak megismerése és megértése soran tett utazasaimrol
sz6lnak; olyan utazasokrél, amelyek meglattattak velem masok vilagat, jollehet, a
sajat kultiram homalyos latcsévén keresztil. E homalyon at is meg kellett latnom,
hogy a hatalomnak igencsak meghatarozé szerepe van tarsadalmunkban és oktatasi
rendszeriinkben; ezek a kivaltsagosok vilagat tekintik az egyetlen valoésagnak, a
kevésbé hatalmasokét — mint lényegtelent — eltintetik. Ebben az orszagban az
oktatasi intézmények egyetlen lehetéséget nyujtanak a szegény vagy a szines bori
embereknek: azonosuljanak olyan dolgokkal, amelyekhez semmi kézik. Masok
mondjak meg nekik, mit, hogyan tegyenek, masok szabjak meg szamukra, mi a helyes.
Amikor egy magat minek nevezé csoport hatarozza meg a normakat mindenki
szamara, akkor mindenki bajban van!”

Lisa Delpit
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»Bar vellink vagytok,

nem tartoztok k6zénk,

mert lelkeitek

a holnap lakoi,

ahova

még dlmainkban sem mehettnk.”

(KaHuL GiraN: A proféta)






Ez a kis kotet egy sorozat elsé darabja. Valamennyi a hatranyos helyzet( gyerekek iskolai hely-
zetének megértéséhez, jobbitasahoz kivan hozzajarulni, a magyar nyelven még nem elérhet6
kalfoldi szakirodalombdl valogatva. Van kézéttik olyan sikerkényv is, amelynek atdolgozott
kiadasa egy idében jelenik meg nalunk és a szerzék hazajaban. Lisa Derir kdnyve nem friss:
tébb mint tiz éve ker(lt a kdnyvesboltok polcaira az Egyestilt Allamokban, s a kétet alap-
anyagaul szolgalé cikkek még ennél is korabban szilettek. Azt, hogy a kétet mégis a sorozat
része, rdadasul elsé kiadvanya lett, a magyar kézoktatas egyik legsulyosabb problémajanak
— nevezhetjik legnagyobb kihivasanak is —, a hatranyos helyzet(i gyerekek esélyegyenl&ségé-
tett témak rokonsaga magyarazza. Raadasul a szerz6 a téma olyan vonatkozasait is taglalja,
amelyeket nalunk (még) siirl hallgatas dvez.

A szerz6 afroamerikai tanarnd, aki baratai és munkatdrsai 6szténzése nyoman vallalkozott
arra, hogy tanitasi tapasztalatait ismertetve beavassa az olvasét azokba a nehézségekbe,
amelyekkel a hatranyos helyzetl gyerekek integrélt oktatasa sordn szembesult. Sok-sok pél-
dan keresztUl mutatja be az afroamerikai és a bevandorlé csaladokbdl szarmazd gyerekek
iskolai kudarcainak torténetét, amelyhez megoldast keres6, értelmezé gondolatokat fiiz,
s nemegyszer a korabban progresszivnek gondolt elképzeléseit Ujraértelmezi, az dnvizsgalat
és az onkritika eszkdzéhez nyul. A kényv feltehetdleg olyan hatassal lesz majd a pedagégus
olvasdkra, mintha egy olyan kollégajukkal folytatott kiadds beszélgetés részesei lennének,
aki a vildg masik tajan él, dolgozik, s akinek ennek ellenére minden szava érthet6 és vilagos.
Reméljuk, ugy gondoljak majd, hogy tanulsagos is. A kétet Udité kivétel a pedagdgiai szakiro-
dalomban, amely — valljuk be - t6bbnyire olyan olvasnivalé6t kindl, amely a tudomany varfalai
koézott irédott, és ritkan nyujtja az ez a kdnyv nekem szél” élményét. Mindazonaltal e kotet
sokaknak nem lesz kénny(i olvasmany. Ha elolvastak, és raébrednek, hogy miért, akkor osz-
szak meg ezzel kapcsolatos gondolataikat a tobbiekkel!

Széke Judit






Az elsé kdnyv megirasa sosem kénnyd, de ha az ird egyedul all6 anya egy 6téves gyerekkel,
akkor a baratok, a csaladtagok és a kollégak segitsége és biztatasa nélkil lehetetlen. Sokuk-
nak tartozom koszdnettel.

Sose gondoltam volna arra, hogy van valami mondanivalém, ha nincs BAb Foster, Ken Haskins,
CHeT Pierce és Courtney Cazoen — négy kiilénleges ember, professzoraim a Harvard Egyetem Ta-
nartovabbképz6 Intézetében® —, akik nemcsak el6adasaikkal, hanem életlkkel is tanitottak.

E kotet nem késziilt volna el két kedves barat nélkul. Hersert KoHL 0sztdnzott és sarkallt az
irasra — még ugy is, hogy szerkesztéket birt ra arra, hogy hivjanak fel, amikor kevésbé lelke-
sedtem az irasért. Auma RoerTs végig mellettem volt a kényv ,kihordasa és vilagra hozatala”
alatt, biztatott a ,jovevény” jobb ellatasa érdekében, és szamtalan felajanlast tett.

El6z6 f6n6kom, RoserT HiLL, és kollégaim a Morgan Allami Egyetem Varoskutaté Intézetében™
mindig kellemessé tették a munkamat. Attdl fogva, hogy kisgyermekes anyaként vissza-
tértem munkahelyemre, és egy jarokat taldltam az iroddmban, addig a napig, amikor szomo-
rdan koészontem el t6lik, mindenben tdmogattak probalkozasaimat. Asszisztensemet, sHaroN
FuTreLLt kalon ki kell emelnem. sHaron nemcsak az életemben tartott rendet, hanem egyetlen
zokszd nélkil, sorrdl sorra gépelte a kézirat Ujabb és Ujabb valtozatait is.

Az én csodalatos csalddom az ihlet, a tudas és a tamogatas kifogyhatatlan forrasa volt, és
maradt. Belém oltottdk a masokkal val6 torédés erkodlcsét, és megtanitottak, hogyan éljek
tudatosan a Foldon. Hogy legyen idém és helyem a zavartalan irdshoz, higom és férje, BiLue
és CLaARrence ,,Skee” CunningHAM nagylelk(ien megengedték, hogy hasznaljam maganyosan allé
vizparti hazukat, s ezalatt édesanyam, Mrs. Ebmae ButLer, hdrom hétig szeretgette és gondoz-
ta az én 6rékmozgé lanyomat.

Kislanyomnak, Mavanak kilon készonetet mondok: segitett nekem, hogy tovabb dolgozzak
egy jobb jové megteremtése érdekében. Sok meghitt, egyutt téltendd érarél mondott le
azért, hogy irhassak. (Igen, dragam, ha felndsz, segithetsz majd nekem egy Uj kényvet irni.)

Sokat kdszonhetek a New Pressnél dolgozé szerkesztéknek. Diane WatcHeLL elhitette velem,
hogy képes vagyok a kdnyv megirasara. 6 és ELLen Reeves a legtokéletesebb mindséget biztosi-
tottak nekem, tlrelmes szerkeszt6i tamogatast nyUjtottak, s kozben kidradé szivélyességgel
és baratsaggal fordultak felém. Az életem szakmai és személyes szempontbdl is gazdagodott
altaluk. Szerencsésnek mondhatom magam, hogy megismerhettem 6ket.

*Harvard's Graduate School of Education.
“ Morgan State University’s Institute for Urban Research.



Lekételezettje vagyok a MacArthur Alapitvanynak a nagylelk(i tdmogatasaért, amelyet
MacArthur-6sztondijasként kaptam. E nélkil a tdmogatés nélkil nehezen taldltam volna he-
lyet és id6t az irashoz.

Véqgul kdszénetet mondok azoknak a gyerekeknek, sztil6knek és tanaroknak, akik oly sokat
osztottak meg velem az élettkbdl. A Fold legtavolabbi pontjairdl is sok leckét kaptam t6-
[Uk ,mas emberek gyerekeirdl”, és tirelemmel iranyitottak tanuldasomat. Az adésuk vagyok,
s soha nem tudom leréni az adéssagomat.



1. eset

Carowyw fiatal ir-amerikai pedagdgus. Ot éve tanit New Englandban, egy varoska csendes negyedének
iskoldjaban, ahova korabban els6sorban fehér, kézéposztalybeli sziil6k gyermekei jartak. Azonban a
legutobbi kérzethatar-rendezés soran a kozeli lakotelep idecsatolasa megvaltoztatta az iskolaba jaro
didkok dsszetételét: a lakotelepi gyerekek szinte mind szegények és feketék. Igy aztan Carotynnak és
az iskola tébbi tanaranak szamukra mas vilagbol érkezett gyerekekkel kell foglalkozniuk.

Carovynnal részt vesziink egy kutatasi programban. Megkért, hogy figyeljek meg egy 6téves fekete
kisfiut, Antronyt a , teleprél”, aki szerinte magatartaszavarokkal kiizd, illetve nyelvi és tanulasi nehé-
zségei vannak. A véleményemet kérte, hogy segithessen neki.

Az osztalyteremben végzett megfigyeléseim szerint Antronyt a tanitasi nap folyaman szinte egyszer
sem dicsérték meg; kizarélag negativ visszajelzést kapott. Tobbszor kivittem a folyosdra, hogy egyé-
nileg foglalkozzam és jatsszam vele, s jobban megvizsgalhassam a képességeit. A kévetkezé parbe-
szédek egy Carowynnal folytatott, a megfigyeléseimmel kapcsolatos beszélgetés részei, amelynek
soran megkiséreltem Carowyn szamdra kiemelni AntHony viselkedésének pozitivumait.

Lisa: Antrony azt mondta, hogy szeret iskolaba jarni, és kedvence a csoportos foglalkozas.

Carowyn: Ez érdekes, hiszen nem képes nyugton ilni. Idénként dsszevissza beszél. DélelGtt még vi-
szonylag elfogadhatdan viselkedik, de a délutani alvas utan mar elviselhetetlen.

Lisa: Valoban, egy kicsit sokat beszél!
CaroLyn: Otthon valdsziniileg soha nem engedik beszélni. Kommunikacios tapasztalatokra lenne sziik-

sége. Arra gondoltam, hogy keresek szamdra egy logopédust. Feltehetd, hogy otthon még olléval
sem vdgott soha.

Lisa: Mesélt az unokatestvéreirél, akikkel iskola utan jatszani szokott. Rengeteg mondanivaldja
lenne.

Carowyn: Attol tartok, nem is tudja, mit jelent a csalad. Ezek a gyerekek legtébbszér azt sem tudjak,
kik a testvéreik, és kik az unokatestvéreik.
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2. eset

CHarLes, @ hdroméves afroamerikai kisfid, a lanyom dvodas csoportjaban ,szerelmes” egy fehér kis-
lanyba. Mint a legtébb haroméves, az érzelmeit leginkabb élelgetésekkel és iitésekkel fejezi ki. Egyik
reggel lattam, hogy CarLes ott lézeng az imadott Kewry koriil. Hatulrdl megragadta, és probélta ma-
gahoz szoritani. Key tiltakozott, az 6vonG rendre utasitotta Cuarcest. Kis id6 multan a fiticska vissza-
ment a kislanyhoz, és megprobalta megpuszilni az arcat. A kislany ismét tiltakozott, erre az 6voné
Jkitiltette” CharLest. Mosolyogva mondtam az 6vondnek, hogy Chartes Idthatoan bele van habarodva
Kewwybe. Erre az 6voné dsszerancolt személdokkel rém nézett, és azt mondta: , Charies viselkedése
mindsithetetlen”. Majd — némi undorral a hangjaban — igy folytatta: ,Néha olyan buja, hogy felha-
borito!”

3. eset

Egyik este Terrence anyja hivott telefonon. A kénnyeivel kiiszkddve beszélt. Egyediiléllo sziiloként
Jbekiizdétte” tizennégy éves, jol tanulé afroamerikai fiat eqgy tobbségében fehérek altal latogatott
maganiskolaba. Elkotelezett sziilé, tehat az els6 honapokban tobbszér is beszélt a fiu tandraival,
akik egytél egyig megnyugtattak, hogy Terrence jol halad. Mikor az els6 negyedéves bizonyitvanyt
megkaptak, csalodottan latta, hogy az tele van C-vel és D-vel ". Azon nyomban bement a tanarokhoz,
s rakérdezett, miért altattak azzal, hogy Terrence jol halad, amikor ilyen gyengén teljesitett? Az dsszes
tanar lényegében ugyantgy vélaszolt: ,Miért elégedetlen? Terrence szamara a C kivalé. Nem kellene
6t tulzott elvarasokkal terhelnie.”

Amikor engem hasonlé hatasok értek, ugyanezeket a szérny(i érzéseket éltem at: 6sszeszo-
rult a torkom, égett a szemem, nem kaptam levegét. Tanari palyam soran igen sokszor keral-
tem ilyen elkeserité helyzetbe. Mintha s(ir(i kod ereszkedne le iskoldink j6 részére, és el6itéle-
tekbdl sz6tt homaly venné koéral az él6, érzd, hus-vér szines béri gyerekeket. Ez van, amikor
tandrok, pszicholégusok és iskolai adminisztratorok allnak szemben a ,masok gyerekeivel”:
szinte csak a torz képeit latjak az elSttuk allo sértlékeny és fogékony Iényeknek. De ezért
nem kizarélag az iskolakat kell kdrhoztatnunk. Olyan tarsadalomban éltink, amely fenntartja
és taplalja a sztereotipidkat; naponta zudulnak rank a fekete férfiakat szornyként abrazold
hirek. Ha egy csapat fiatal fekete férfit latunk, bezarjuk a kocsinkat, &tmegylnk az utca tul-
oldalara, vagy becsukjuk a taskankat. Masrél sem lehet hallani, mint arrél, hogy a bérténdk
lakéinak negyede fekete. Es a haromnegyede, aki nem az? A télen egy csapat kérnyékbeli
fiatal fekete férfi egy teljes napot toltott azzal, hogy 6riasi viharban kocsikat szabaditson ki a
jég fogsagabdl. Eljon-e az id6, amikor lathatjuk 6ket az esti hiraddéban?

Mivel ANTHONY, CHARLES és TErRrRence tandrai is ebben a tarsadalomban élnek, batran alkotnak
erGteljes feltevéseket roluk. J6 esetben nem megfelelének tartjak a gyerekek cselekedeteit,
szavait, szellemi képességeit, csaladjaikat vagy kézosségiket, rosszabb esetben egyenesen
patoldégidsnak mindsitik 6ket. Joggal tekinthetjik ezeket rasszista megnyilvanulasokként. De
barmennyire is érvényes rajuk ez a meghatarozas, nem ad kulcsot a probléma megoldasahoz.

* Magyarorszagon: harmasokkal, kettesekkel.
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Az igazsag az, hogy sztereotipidk nem csak a fehér felnSttekre jellemzéek. Tapasztaltam,
hogy a tobbségében feketék lakta kdrnyéken azok a kdzéposztalybeli afroamerikai tanarok,
akik nem tudnak azonosulni a szegény afroamerikai tanuldkkal, ugyanazokat a veszélyes
sztereotipiakat kovetik, mint fehér kollégaik. Feltehetéen e felnéttek nem rossz emberek,
nem artani akarnak ezeknek a gyerekeknek; inkabb segit6-tdamogaté embernek tartjak ma-
gukat. Mégis szinte kizarélag sajat kulturalis elképzeléseik kddén at képesek latni azokat, akik
kalénbdznek télik. Es nincsenek ezzel egyediil. ..

Mindannyian magunkban hordozunk egy vildgot, egy mindenki masétol kalonb6z6t. Ne-
kiink, tanaroknak az a dolgunk, hogy tanitsunk. De hogyan lennénk képesek megérinteni
egy masik vilagot, ha a létezésérél sem tudunk? Valéjaban kdzulliink sokan még ra sem ébred-
tek arra, hogy sajat vilagaink virtulisak: csak a képzeteinkben élnek, és persze azokban a kul-
turdlis intézményekben, amelyeket azért hoztunk Iétre, hogy tdmogassak a sajat vildgainkat.
Olyan ez, mintha egy nagy szamitdgépes jaték résztvevdi lennénk egy virtualis vilagban, ahol
a szerepl6ket korilvevo ,valdésagok” teljesen kilénbozé terepek: amikor az egyik résztvevé
ugy Vvéli, hogy jobbra, felfelé megy a hegyre, a masik ugy latja 6t, mintha balra haladva bele-
menne egy folydba.

Mit teszink valdjaban a szegény és a szines bori gyerekek jobb oktatasa érdekében? Néha
arrél lehet olvasni, hogy a ,kisebbségi” gyerekek alapkészségei jobbak, am ugyanazon
az Ujsagoldalon valészinlileg beszdmolnak az elvontabb gondolkodast igénylé miveletek
terén elért lehangolé eredményeikrdl is. Idénként hallani lehet egy-egy kiemelked6 varosi
LPéldaiskolarél”, de aztdn szadzaval jonnek a torténetek a tdmeges kudarcokroél, az iskolai
erészakrol és az égbe szoké lemorzsolédasi aranyokrol. Uj iskolafejlesztési probalkozasokra
buzditanak bennilinket — jobb tanarképzés, magasabb oktatasi szinvonal, médositott tanterv
— akkor is, ha id6kézben a szines béri tanarok eltlinnek a munkaerdpiacrol, a pénziigyi meg-
szoritasok novelik az osztalylétszamokat, és kulcsfontossagu oktatasi programokat tizedel-
nek meg. Az épuletek sz6 szerint a gyerekek fejére omlanak, mert nincs pénz a feldjitasra.

Mit kellene tennlink? Azt hiszem, a valasz nem az Ujabb reformprogramokban rejlik, hanem
annak a mélyebb megértésében, hogy kik vagyunk, mi kapcsol 6ssze minket egymassal, és
mi valaszt el minket egymastdl. E jelenségek kozil néhanyat akkor értettem meg, amikor
afroamerikai n6ként megprébaltam meghatarozni a helyemet a hazdmban. Az integracios
torekvések el6tti Louisiandban szllettem, egy szines bér( didkok altal latogatott kézépisko-
laban tanit6 tanarné és egy olyan férfi gyermekeként, aki a negyvenes éveiben szerezte meg
a GED"-diplomajat, azutan negyvenhét évesen veseelégtelenségben meghalt, mert a kérhaz-
ban a szines bé&rliek szamara nem engedélyezték a dializiskészilék hasznalatat. En vagyok az
a megfélemlitett tinédzser, aki az els6k kozott kerilt olyan kézépiskolaba, ahol a fehérek el-
lenségesen fogadték az Gjonnan integralt feketéket. En vagyok az a f6iskolas, akinek politikai
és erkolcsi nézetei a vietnami haboru és a fekete felszabaditasi mozgalom talajan fejlédtek
az 1970-es években. En vagyok az a kétségbeesett anya, akinek 6téves lanya a varosi kozok-
tatasba kerul, ahol aligha védheté meg a karos hatasoktél. Végul sok kiilénbozé didk tanara
vagyok: tanitok afroamerikai totyogésokat, papua Uj-guineai évodasokat; spanyol ajku ko-
zépiskolasokat, eurdpai amerikai f6iskolasokat, de tanitok alaszkai 6slakos tanarokat is.

A koényvben szerepld irasok a masok vilagainak megismerése és megértése soran tett uta-
zasaimrol szélnak; olyan utazasokrdél, amelyek meglattattak velem masok vilagat, jéllehet, a
sajat kultaram homalyos latcsdvén keresztil. E homalyon at is meg kellett Idtnom, hogy a ha-

* General Equivalency Diploma (oktatasi képesités).
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talomnak igencsak meghatarozé szerepe van tarsadalmunkban és oktatasi rendszertinkben;
ezek a kivaltsagosok vilagat tekintik az egyetlen valésagnak, a kevésbé hatalmasokét — mint
Iényegtelent — eltlintetik. Ebben az orszagban az oktatasi intézmények egyetlen lehetéséget
nyujtanak a szegény vagy a szines b6éri embereknek: azonosuljanak olyan dolgokkal, ame-
lyekhez semmi koézik. Masok mondjak meg nekik, mit, hogyan tegyenek, masok szabjak meg
szamukra, mi a helyes. Amikor egy magéat minek nevezé csoport hatarozza meg a normakat
mindenki szamara, akkor mindenki bajban van!

w
.
w
w

A kényv harom részbdl all. Az els6 rész két olyan cikket tartalmaz, amely eredetileg a Har-
ward Educational Review-ben jelent meg, és nagy port kavart, mert a kéztudatban él6
és elfogadott nézeteket vont kétségbe mliveltségrél, irni-olvasni tudasrél. A fogalmazasi
folyamat és az egésznyelvi megkdzelités képviselSi ugy vélték, hogy az 6 progressziv és
gyermekcentrikus oktatdsi modszereiket tdmadtam meg. Pedig Ugy gondoltam, hogy nagy
kiizdelmek aran probalom meg kitalalni, miért nem volt képes néhany szines béri gyerek
megtanulni irni és olvasni azokban az osztalyokban, amelyekben ezeket a médszereket alkal-
maztak, és miért nem sikerilt megismertetni velik a ,hatalom kédjait”, amelyek tarsadalmi
sikerességhez sztikségesek. E cikkek arra is felhivtak a figyelmet, hogy milyen ritkak a tana-
rok és a szines boéri szulék kézotti taldlkozok, amelyeken megvitathatnak, hogy mi lenne jé
a gyermekeik szdmdra. Az elsé rész harmadik cikkének gondolatait nem szoktak hevesen
kritizalni: a ,,standard, irodalmi angol nyelv” elsajatittatasaval a pedagégusok kulcsot adnak
a ,hatalom kédjaihoz", de értékelnitk, és hasznalniuk kell a gyerekek otthoni kulturajat és
nyelvét is.

A masodik részben megprobéalom feltarni e gondolatok forrasat a tapasztalataimban és a
kutatdsaimban, elsésorban papua Uj-guineai és alaszkai munkaimban, ahol megtanultam el-
téré hagyomanyokkal és torténelemmel rendelkez6 emberek szemszogébdl latni a vilagot.
Ezen a két helyen értettem meg el6szor, hogy ki kell Iépnem énmagambdl, hiedelmeimbél,
hogy eljuthassak ,masok” vildgahoz. Ebben a részben szerepelnek annak a kutatasomnak
az eredményei is, amelyben szines bor(i tanarok nézeteit vizsgaltam képzésukrél és késébbi
palyajukrol. Az allami iskolakban minden évben né a szines béri gyerekek szama, a szines
béri tanaroké pedig csdkken. Elengedhetetlennek tartom, hogy egyenesen ezekhez a ritkan
megkérdezett tanarokhoz forduljunk, hogy tdbbet megtudjunk a tanari palyara lépéstikkel
és palyan maradasukkal kapcsolatos problémakrol.

A harmadik rész néhany gondolattal kivan a jévével kapcsolatban iranyt mutatni a pedagé-
gusoknak. Nem vagyok oly szerénytelen, hogy elhiggyem, ismerem a megoldast az oktatas-
Ugy tdméntelen problémajara, de bizom benne, hogy ezek az esszék megmutatnak néhany
lehetséges utat azoknak, akik a megoldasokat keresik. Az egyik iras kimondottan azokhoz
a pedagdégusokhoz szdl, akik jogfosztott gyerekeket tanitanak irni, olvasni. Egy masik pedig
inkadbb a politikusoknak irédott, annak érdekében, hogy a tanari értékelések érzékenyebben
viszonyuljanak a kulturalis ktlénbségekhez. Az utolsé rész egy, a Howard Egyetemen tar-
tott CHaRrLEs H. THomson-elGadas leirasaval végzédik. Remélem, felkelti mindazok érdeklédését,
akik azon faradoznak, hogy azok szamadra is fejlesszék az oktatasi rendszert, akiket az orszag
oktatasi rendszere jelenleg a legkevésbé szolgal.
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1. rész

Az itt kGvetkezd esszéket tobb célbol irtam. Alapvetéen a szines bérd, elsGsorban afroa-
merikai gyerekek gyakran szamukra idegen, szegregalt kérnyezetben zajlé oktatasardl al-
kotott nézeteimrél és gondolataimrdl szélnak. Az elsé ketté akkor készdilt, amikor magam
is bizonyos szempontbdl idegen, szegregalt kérnyezetbe kerlltem: a fairbanksi Alaszka
Egyetem (UAF) tandrképzé programjaban dolgoztam. Ez volt az elsé alkalom, hogy egy
kizdrdlag fehérekbdl allo szakmai kézbsségbe kertiltem. Bar a didkok k6zétt voltak éslakos
alaszkaiak, €s voltak afroamerikaiak is, az egész egyetem tantestiletében — ahol sok kollé-
gam oktatasrdl alkotott elképzelései zavarba ejtéen tavol dlltak az enyéimtél — én voltam
az egyetlen afroamerikai.

Az egyik oldalon a konzervativ hagyomany&rzék alltak, akik gyakran kritizaltak az ,eltéré”
hallgatdkat, és hajlamosak voltak megkérdéjelezni alkalmassagukat a tanari palyara. Ugy
vélték, 6k a tudomany hagyomdnyos értékeinek 6rzéi. Eqyszer az eqyik tanszéki kollégam
azt mondta egy csoport alaszkai Gslakos hallgatdnak, akik a kulturdjukhoz jobban illesz-
kedé oktatast akartak, hogy nem célja az UAF-nak az &slakosok igényeinek kielégitése. Ha
olyasmit szeretnének tanitani, ami kézelebb all a kulturéjukhoz, jobban teszik, ha megala-
pitjak a sajat egyetemliket.

A masik oldalon alltak az antropoldgiai érdekl&désd liberalisok. Ezek a kollégak nagymér-
tékben azonosultak az &slakos alaszkaiakkal, és azt tartottak elsédlegesnek, hogy biztosit-
sak szamukra a felkészilést a sajat falvaikban valo tanitdsra. Bar k6zéttiik otthonosabban
éreztem magam, mégis aggasztott, hogy afeletti igyekezetiikben, hogy ébren tartsak az
Gslakosok kulturdjat, sokan sziikségtelennek — sét, kdrosnak — tekintették leszarmazottaik
megtanitasat a szélesebb tarsadalmi kézegbe vald beilleszkedésre.

Az egyik hallgatd panaszkodott, hogy néhdnyan a tanszékrél csak az indian kulturardl
tartottak el6adasokat, mert ugy gondoltak, hogy a bennsztiléttek falvaiban kizardlag erre
van szlikség. Ugy érezte, azt viszont nem oktatjak, hogyan kell matematikat, olvasast vagy
természettudomanyt tanitani. Hogyan vehetnék fel a versenyt a falusi gyerekek a tébbi-
ekkel, ha a tandraik nem képesek megfelel6 szintl tantargyi tananyagot tanitani nekik?
Es mi lesz azokkal az alaszkai tandrokkal, akik nem falvakban, hanem varosokban fognak
kulénb6zé etnikumu gyerekeket tanitani? Mit kellene tanulniuk, hogy barhol megalljak
tanarként a helylket?

Kétségeim voltak afeldl is, hogy mi, akik valojaban vendégek voltunk abban a régidban,
képesek lennénk a helyieket arra oktatni, hogyan tanitsanak a sajat kézésségeikben. Em-
lékeztem, hogy a sajat esetemben milyen tavol allt az oktatds attdl, amire jo értelemben
vett liberalis felfogds szerint a k6zésségemnek szlksége lett volna, és ugy éreztem, mintha
mindez megismétiédne ezen az egyetemen is.

Kollégaim két ,partja” kéz6tt vergédtem, de még jobban elkedvetlenitett, amikor lattam,
mi térténik a fairbanksi iskoldk szines béri gyerekei €s szines bord tandrai kérdl. Részt
vettem a Keleti-parton fekvé varosokban rendezett konferencidgkon — mint mas szines

—
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béri szilé, tandr vagy gyerek —, és azt tapasztaltam, hogy egy alaszkainak vajmi kevés
beleszdlasa van gyermeke sorsanak alakuldsaba. A fehér liberélisok és konzervativok azon
vitatkoztak, hogy mire van szliksége a ,mdsok gyermekeinek”, mig a vitabdl éppen azokat
zartak ki, akikrél a polémia szolt.

Bar a vitak kilénbéz6 pedagdgiai arénaban zajlottak, legtébbszér mégis a tandrok olyan
elszigetelt csoportjai k6zétt folytak, amelyek mar magukéva tettek egy ujfajta tanitasi
modszert, nevezetesen a New England-i Donaib Graves és munkatarsai altal az irds-olvasds
tanitas terén kidolgozott folyamatmegkdézelitést. Mivel az egyetemen az irds-olvasas di-
daktikatandra voltam, jol ismertem mind a médszert, mind a kévetdit. A folyamatmegko-
zelités részben azt hangsulyozta, hogy a tandroknak nagyobb figyelmet kell szentelniiik
az iras kognitiv elemeire, s nemcsak a készterméket kell korrigdlniuk. Graves és munkatar-
sainak irasai annyira fellelkesitették a tanarokat, hogy a szemlélet népszerdisitésére 6n-
szervezSdd szervezeteket hoztak létre. Az esszé szlletése idején rengeteq varosi és allami
Lirasprojekt” futott, amelyekben a tanaroknak lehetéséguk volt eszmecserére, szaktuda-
suk felfrissitésére, s megalapitottak egy nemzeti szervezetet is.

Az ,Eqy progressziv fekete tandr gondolatai készségekrdl és egyéb kérdésekrdl” cimdi
cikkem eredetileg levél volt, amelyet eqy, az Alaszka Egyetemen dolgozd kollégamnak
irtam, hogy kifejtsem, mit gondolok az irdsprojekt-mozgalomrdl, és szines bériiként rész-
letezzem a frusztraciot, amely akkor ért minket, amikor ugy éreztik, kirekesztédtink az
irés-olvasas tanitasarol szolé pedagdgiai parbeszédbdl.

Amikor 1986-ban ebbdl a kis irasbol cikk lett a Harvard Educational Review-ben, meglepett
az altala kivaltott rendkiviili érdekl&dés és vita. K6zleményem orszdgszerte felhaboroddst
keltett az irasprojekt mellett elkételezettek kérében. Hidba igyekeztem magyarazni, hogy
a mddszer hasznos elemeit nem szabad elvetni, csak egyszertien nyitottnak kell lenniink
a szines bori szUlSk és pedagdgusok javaslataira, 6k konokul kitartottak amellett, hogy a
munkdjukat tamadom. Ugyanakkor sok afroamerikai szerint az emberekben olyan reményt
keltettem, amilyet korabban senki. Az egész orszaghdl jéttek a levelek. Az afroamerikai ta-
narok megkdszénték, hogy kézvetitettem tapasztalataikat, néhany fehér tandr pedig azt
irta, hogy a cikkem segitett megérteni a sajat osztalyaban tapasztalt problémakat. Ugyan-
akkor sokan nem értették, mi késztet engem arra, hogy egy olyan programot tamadjak,
amely jo szandéku és elkételezetten szolgélja a gyerekek érdekét.

A polémianak az lett a vége, hogy felkértek: tartsak vitaindité eléadast a Pennsylvania
Egyetem 1987-es néprajzi konferencidjan. E rész masodik cikke: ,Az elfojtott parbeszéd:
hatalom és pedagdgia masok gyerekeinek oktatdsaban” ennek az el6adasnak az atdol-
gozott valtozata. Mar a hallgatdsdag reakcioibdl is kitlint, hogy ez a munka az el6z6nél
is nagyobb vitat fog kivaltani. Rosszallé sustorgas kézepette felallt eqgy fehér holgy, és
kijelentette, hogy én hazug médon azt sugallom, hogy a szines béri tandrok rosszul érzik
magukat a bérukben: ott kialtok farkast, ahol nincs. A hallgatdsag afroamerikai tandrai
kézil tobben hangosan és szenvedélyesen tiltakoztak a hélgy véleménye ellen. Az el6adas
a konferenciaprogram idékényszere miatt véget ért ugyan, de a szenvedélyes vitak folyta-
todtak. Lattam, hogy a hélgy, aki azzal vadolt, hogy vihart kavarok egy pohar vizben, egy
csoport egyuttérzé fehér hélgy kérében allt. Az orszagos konferenciakrol ismerds egyete-
mi oktatok — akik mar felhasznéltak cikkemet az draikon — szerint az egyetemi hallgatok
reakcidi is ilyen szélséségesek voltak.
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A két cikk — amelyet gyakran sorozatként aposztrofaltak — a Harvard Educational Review
husz legtébb utannyomdst megért cikke k6zé tartozik. Annak ellenére, hogy a cikkek 1986-
ban és 1988-ban jelentek meg, a vellik kapcsolatos vitaknak még nincs vége. Egy végzds
hallgatd hivta fel a figyelmemet a vildghalon keresztil, hogy az irds-olvasds tanitasa teru-
letén jol ismert fehér, liberalis szaktekintély azt allitia rélam, hogy az 6t tamadd nézeteim
félreérthetetlentil szélsGjobboldaliak. Egy madsik internetes forumon viszont olyan fehér
tuddsok dlltak ki mellettem, akik komoly tapasztalatokat szereztek szines bérii kézésségek
kérében, illetve olyan végz6s afroamerikai hallgatok, akik szamara kimondottan felszaba-
dito érzés volt nyomtatasban latni mindazt, ami diplomaszerzésre inspiralta 6ket.

A legnagyobb 6rémdét azok a levelek okoztak a szamomra, amelyeket fehér vagy fekete
tandrok irtak, akik eddig hidba kerestek olyan mddszereket, amelyek hatékonyabba te-
szik a szines bérii gyerekek oktatasat, erre az akkor pedagdgiai gyakorlat alkalmatlannak
bizonyult. Amikor egyetemi kurzusokon, tanari tovabbképzéseken vagy tanari szobdkban
megkérdéjelezték e modszerek hatékonysdgdt, azt kellett tapasztalniuk, hogy elnyomjak a
hangjukat. Egy afroamerikai tandr, OpaL Davis Dawson azt irta, hogy cikkem néhany szavaval
sikertilt fehér kollégait bevonnia egy olyan, kulturarol szélo vitaba, amelyet azok korabban
rendre elkerdltek:

~Ahogy a cikkében is irta, ugy érzik, mindig tudjak, mi a j6 ,mindenkinek”. Nos, mondhatom, hogy
sikeriilt kicsit megtornaztatnom az agyukat. Egy teljes féléven keresztiil kikozositettek; etalonnak
hitték magukat. Ilgazabol el6tte sem sokan széltak hozzam, de attél az estét6l még kevesebben. Ami
a minésitésemet illeti, A-ot kaptam. Ugy éreztem, ezt meg kell Onnek irnom, mivel mindez az On
hatasara tortént.”

Ugyanabban az idében egy masik tovabbképzésben részt vevd hallgato, Marcarer MicCasLAnD
irt szamos gondolatébresztd levelet, amelyek kivald példai més fehér tandrok leveleinek is.
Részletesen bemutatta, milyen volt az 6 helyzete alacsony jévedelm( fehér csalad gyerme-
keként, akinek szintén mas volt az elgondolasa arrdl, mi a legjobb tanitdsi modszer a sze-
gény diakok szamara, mint amit az egyetem taplalt belé. A cikkeim tamogatast nyujtottak
neki, segitették tisztazni és masokkal is megismertetni az alldspontjat.

Elsé olvasasra az elsé két cikk tartalma egyaltalan nem illik e rész harmadik cikkében kifej-
tett gondolatokhoz, a Nyelvi sokféleség és tanitas cimi irashoz, amely eredetileg a National
Council of Teachers of English egyik 1990-es kétetében jelent meg, és az osztalytermek nyelve
volt a témdja. A két korabbi cikk egyértelmden lesz6gezi, hogy 6nmagaban egyik allaspont
sem elégséges — sem a készség-, sem a folyamatkézpontu, sem a liberdlis, sem a konzerva-
tiv —, mégis sok pedagdgus tart engem — furcsa modon — kettds ellenfélnek, mondvan,
hogy egyszerre beszélek mindkét szemlélet ellen. A harmadik cikket tehdt azért illesztet-
tem ebbe a részbe, hogy nyilvanvaldva tegyem, milyen egyensulyt szeretnék. Nem kivanom
— noha van, aki ezt dllitja—, hogy a szines bérd gyerekek adjak fel massagukat. S6t, azt sem,
hogy — ahogyan egy cikkird véli — ,utasitsuk el, hogy a szegény vagy a nyelvi kisebbséghez
tartozo gyerekek szabadabb szemlélet(i oktatdsa azzal kezdédjén, hogy elfogadjuk nyel-
viket és kulturajukat, mert csak igy segithetjik a fejlédéstiket.”

Valdjdban pontosan ez az, amit én is szeretnék.

* Magyarorszagon: jelest. —
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Egy progressziv fekete tanar gondolatai készségekrol
és egyeéb kérdésekrol

Miért van az, hogy a progressziv pedagogiai mozgalmak szélamaibol hianyoznak a valtozatos
ritmusok és a hangszinarnyalatok, amit pedig joggal varhatnank egy valéjaban sokféle tag-
bol allo koérustdl? Miért hallhatdak ennyire kevéssé a ,multikultdra hangjai”, amelyek Ame-
rika jelenlegi oktatasi rendszerét jellemzik? E kérdésekbe Utkézom Ujra meg Ujra, amibta az
egyik nagyhir( és progresszivnek szamité tanarképzé egyetemen diplomat szereztem, s ahol
harmadik évemet t6ltém professzorként. A Louisianaban él6 csaladom nagyon buszke rém,
bar meglehetésen unalmasnak tart. llyeneket mondanak: ,,Idejon, és bezarkézik a szobajaba
egy csomo papirral, kdzben meg valamit motyog egy cikkrél, amit be kell fejeznie. Nem ér-
tem, minek jon egyaltalan haza.” Vagy: ,Nem azt kérdeztem t6led, hogy mit mond barmilyen
kutatés. Te mit gondolsz?”

Kordbban egyetértettem csaladom elméletekkel kapcsolatos szkepticizmusaval. Emlékszem,
hogy tanulmanyaim elsé hénapjaiban gyakran kérdeztem magamtél, miért érzem Ugy, hogy
egyik elmélet sem rélam szél. De egyetemi éveink végére mi, kisebbségi hallgaték mindany-
nyian jol felkészultink: megtanultuk mas szemmel latni a vilagot, kozosségi emlékeinket is a
kutatok és a tuddsok kategoriai szerint csoportositottuk, és végul, gyakran sajat élményein-
ket meghazudtolva hittlink az elméletekben.

Rengeteget tanultam az egyetemen. Példaul azt, hogy az ember leginkabb anyanyelvi beszé-
I6kkel valé kommunikacié utjan sajatithat el egy nyelvet vagy egy nyelvjarast, nem pedig ugy,
hogy éllanddan kijavitjak a hibait. Gyerekkoromban az anyam és az integracio el6tti szegény
fekete katolikus iskola tanarai mindig rdm szoéltak, ha fekete-angol kifejezéseket hasznaltam
az irodalmi angol kifejezései helyett, mert a fekete apacak a katolikus iskolaban igy lattak
helyesnek. igy tanultam meg a standard angol nyelv szabalyai szerint irni és olvasni.

Egyetemi éveim alatt azt is tapasztaltam, hogy az emberek nem akkor tanulnak meg irni,
amikor készségeket és nyelvtant tanitanak nekik, hanem akkor, ha altaluk érthet6 és értel-
mezhetd szovegeket irnak. Az altalanos iskolaban sok-sok ezer mondatot irattak le velem,
j6 tizezer feladatlapot toltottem ki, de a kdzépiskola tizedik osztélydig egyszer sem kellett
két mondatnal hosszabb széveget alkotnom. A tanaraim szerint jol irok. (Egyikik, amikor
megtudta, hogy szegény és szegregalt kornyezetben néttem fol, s készségorientélt szemlé-
letd iskolaba jartam, meglepetten kérdezte t6lem: ,,Hogyan tanultal meg egyaltalan irni?")
Akkoriban magam is sokat tdprengtem ezen. Mindennek ellenére megtanultam — nem is
akarhogyan —, hiaba tettek a tanaraim csip6s megjegyzéseket a tanitéim modszereire.

De nem az egyetemen tettem magaméva minden Uj gondolatot. Sokat tanultam a prog-
ressziv tandrképzés soran is. A néhany fekete tanarjel6lt egyikeként tanultam meg, hogy
a nyitott osztaly a leghumanusabb tanuléi kérnyezet, ahol a gyerekeknek maguknak kell a
tanulasukat iranyitaniuk, mint ahogy azt is, hogy minden gyerek megtanul olvasni, amikor el-
jon az ideje. Miutan eldontottem, hogy amit tanultam, a fekete gyerekek hasznara forditom,
elhagytam Ohio kukoricaféldjeit, Philadelphiaba kéltéztem, ahol a gyakorlétanitasomat egy
alternativ belvarosi iskolaban végeztem.

Az iskola két kozosség hatarara esett, igy a nyitott osztalyos iskolaban a gyerekek 60 szazalé-
ka szegény és fekete volt, 40 szazaléka pedig jol szitualt fehér csaladbol valé. A fekete koly-
kok azért jartak oda, mert a kérnyéken az volt az egyetlen iskola. A fehér gyerekeket viszont
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azért irattak oda, mert a szlleik ugyanazt tanultdk a nevelésrél, amit én. Philadelphidban ez
volt az egyetlen olyan iskola, ahol a fekete gyerekek voltak tobbségben, és a fehérek csak
vardlista alapjan kertlhettek be. A feketék viszont azonnal bejuthattak.

Egy tehetséges, fiatal 6von6 mellett gyakornokoskodtam, aki ugyanazt tanulta, amit én, igy
nagyon j6 parost alkottunk. Amikor befejez6dott a gyakorlatom, az igazgaté éallast ajanlott,
teljes munkaidével. Az iskola Iégkore fantasztikus volt. Nem sok fekete tanar dolgozott ott
rajtam kivl, kollégaim idésebbek voltak, és ,,hagyomanyos elvek alapjan” tanitottak; 6k még
mindent masképp tanultak, mint mi. A fiatal fehér tanarok finoman célozgattak is arra, hogy
egy kicsit — hogy is mondjam csak — ,elnyomoék” voltak, legaldbbis ,nem Ugy strukturaltak
a tanitasi kornyezetet, hogy az segitse a gyerekek szellemi fejlédését”, csak a ,készségekre”
koncentraltak, a gyerekeket szigordan padokba ultették, kitartéan gyakoroltattak veltk az
irast, s lankadatlanul javitottak a nyelvtani hibakat széban is, irdsban is. Az egésznek az volt
a ki nem mondott Gizenete, hogy nem veszik észre, s taldn nem is kivancsiak ra, milyen csoda-
latosak a gondjaikra bizott gyerekek.

En kilénboztem a tobbi fekete tanartdl. A fiatal fehér tanarok segitettek a beilleszkedésben,
igy velik terveztem a megosztott osztalyok foglalkozasait. Ugy is tanitottam, mint 8k. Sokak
szerint j6 tanar voltam: nyitott osztalyom volt, tanulésarkokat alakitottam ki, voltak gyere-
kek altal irt fizeteink és meséink; rengeteget jatszottunk, a matematikat szovéssel tanultak,
ezzel fejlesztettem a finom mozgasokat is. Kidobtam a terembdl minden padot és szénye-
get, s tanulésarkokat alakitottam ki. Mindent megvalésitottam, amit tanuttam — és a dolog
m(ikédoétt. Pontosabban: néhany gyerek esetében miikddott. Fehér gyerekeim nagyon gyor-
san fejlédtek. Keményen dolgoztak a tanulésarkokban. Meglepéen jé irdsokat és flizeteket
készitettek. Fekete gyerekeim jokat jatszottak; megtanultak széni, és nagyokat dobaléztak
a fuzeteikkel a tanulésarkokban, s karatemozdulatokat gyakoroltak az Uj sz6nyegen. Néha-
nyan még olvasni is megtanultak, de egyikiik sem olyan hamar, mint a fehér tanulék, pedig
egyforman bantam minden kélydkkel. Mi lehetett a gond?

Hat évig tanitottam Philadelphidban. Az évek muldsaval tanitasi modszereim egyre kevésbé
hasonlitottak fiatal fehér barataiméihoz, s egyre inkdbb koézelitettek az iskola tébbi fekete
tanarndjének modszereihez. Tanitvanyaim kézirdst gyakoroltak; én a téblara irtam; szerez-
tem néhany asztalt a kidobott padok helyett. Ahogy multak az évek, ugy tavolodtak a méd-
szereim attol, amit tanultam, de még mindig ugy éreztem, hogy a nyitott osztaly médszerei
szerint tanitok. Ugy t(nt, minél tradicionalisabbak az eszkézeim, fekete tanuléim annal job-
ban tudtak irni és olvasni, bar ezzel egyutt is hatul kullogtak. Rossz érzés volt igy eltavolodni
attol, amit el6tte jénak gondoltam, de még rosszabb, hogy hidba tartottak a kollégaim jo
tanarnak, éreztem, hogy abban, ami a szdmomra a legfontosabb volt - j6l tanitani a fekete
gyerekeket — elbuktam. Akkor nem tudtam a kudarcomrél beszélni. Még most sem kénny.
De nem estem abba a hibaba, hogy a szll6ket okoljam. Egyszer(ien nem beszéltem rola.

1977-ben elhagytam Philadelphiat. Masfél évnyi adminisztraciés munka és &tévnyi tovabb-
képzés alatt sikerult elfelejtenem a hat és fél év kudarcait. J6 volt nem gondolni rajuk.
Professzoraim megnyugtattak, hogy Philadelphiaban mindent jol csindltam: kihagytam az
alapokat, holisztikusan és 6sztonz6 |épésekben tanitottam; és igenis sikereket értem el. Per-
sze azért is volt konnyl a felejtés, mert jottek az Gjabb szellemi kihivasok. A tovabbképzés
alatt mindenféle elnyomott emberrel taldlkoztam, olyanokkal, akik pedagégiai segitségre
szorultak. Ennek hatasa alatt nem volt kénny( megtartani politikai és erkélcsi integritasomat.
Voltak ,kétnyelviiek”, és voltak Uj bevandorlok. Az utébbiak kézul az igazan kreativ sze-
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mélyek segitségére nemegyszer egész orszagok vartak. Masok nehézségeivel kizdhettem,
a sajat kudarcomat pedig elfelejthettem.

A tovabbképzés alatt rengeteg Ujat tanultam a progressziv oktatasrél. Uj, holisztikus peda-
gogiai technikakkal ismerkedtem meg - az integralt irds-olvasas moédszerével, s azzal, hogy
inkabb a tartalomra figyeljek, mint a formara. A legnépszeriibb moédszerek egyike, amelyikkel
szinte azonnal és szivb6l azonosultam, az irdstanulas folyamatkézpontu megkézelitése volt.
Megtanultam a szakzsargont is. Nem a hibatlansagra, hanem a gordulékenységre helyez-
tem a hangsulyt. Megtanultam, hogy ha tulsdgosan a készségekre koncentralok, gatolhatom
a tanulok irdstanulasat. Tanultam a ,,gyors irasrél”, az ,,arany vonalakrél”, a csoportfolyama-
tokrol. Az iras-olvasas tanitas professzoraként Iéptem ki a vilagba, a legujabb kutatasokon
alapul, a gyakorlatban is bevalt, tesztelt médszerekkel felvértezve.

Az egyetemi kurzusaimon minden tokéletesen ment; a tanarjeldltek kévettek az altalam kije-
I6lt Uton, és megvaltak a korlatolt, ,,hagyomanyos” tanitasi médszerektdl. Ok is elkotelezték
magukat a holisztikus szemlélet mellett, s megtanultak, hogy az irds tanitasaban a kreativitas
kifejezésére, a fogalmazasra fektessék a hangsulyt.

Am ekkor visszamentem Philadelphidba egy konferenciara. Félkerestem egy régi baratné-
met, egy fekete tanarnét, aki évekig tanitott egy alternativ kozépiskoldban. Abban az idében
ebbe az iskoldba — a philadelphiai rendszerre jellemzéen - féként fekete gyerekek jartak.
Mi sosem tanitottunk egy helyen, de sok politikai bizottsagban dolgoztunk egyutt. Kozosek
voltak filozéfiai nézeteink, és rengeteg kdzds torténetiink volt. Tulajdonképpen mindenben
egyezett a véleményUnk, kivaltképpen az oktatassal kapcsolatban.

O beszélt a helyi irasprojektrdl, amely folyamatkézponti megkézelitésen alapult, s amelyet
a ,Bay Area Writing Project” népszer(sitett. Hajthatatlanul dllitotta, hogy hatalmas karokat
okoz a fekete gyerekeknek. Megddbbentett. ElGszor védeni probaltam a programot, de az-
tdn megkérdeztem, honnan erednek a negativ érzései. Sok mondanivaléja volt. Makacsul
kitartott amellett, hogy a fekete gyerekeket hozza kell szoktatni a papirhoz és a tollhoz,
a ,folyamatos” irashoz, miel6tt képesek lennének barmilyen konvenciondlis normaknak
megfelelni. ,Ezek most nyomatjak ezt a folyamatkézpontusagot. Mi a fenét képzelnek?
Hogy a gyerekeink nem tudnak fogalmazni? Talan el kellene olvasniuk néhanyat azokbdl
a rapszamokbdl, amelyeket a didkjaim irkalnak. Lehet, hogy a hazi feladataikat nem irjdk
meg, de irnak. Szévegeket alkotnak!! Nekik arra van sziikségik, hogy bejussanak egy f6-
iskolara. Van most egy kolykém — zsenialis. De a felvételin egyetlen pontot sem kapna,
még egy gyongécske fiskolan sem. A készségei fejlesztésére, nem pedig a folyamatkéz-
pontusdg sulykoldsdra van sziksége. Ez az egész egy uUjabb rasszista trikk a gyerekeink
kirekesztésére. A fehér kélykék megtanuljak, hogyan kell egy tisztességes mondatot leirni.
Ha az iskolaban rosszul tanitjak éket, akkor a szileik majd ellatiak ket minden sztikséges
ismerettel. Es mi van a mi gyerekeinkkel? Otthon nem kapjak meg, amire sziikséqgik lenne,
és minden idejlket az iskolaban toltik, hogy elég ‘folyamatosak’ legyenek. Rosszul vagyok
ettdl a liberalis badarsagtol!”

Miutan elvaltunk, és hazamentem a szallashelyemre, gy éreztem, sok mindent végig kell
gondolnom. Nem tudtam elaludni. Sikerdilt kidssnom a multambél, amit oly gondosan el-
temettem. Miért kapcsolom Ossze bardtném széaradatét sajat multbéli rossz érzéseimmel?
Lehet, hogy babu voltam valami perverz, a feketék sikeressé valasat megakadalyozé Gssze-
eskivésben? Mi olyat tudhattak a fekete apacak az elemi iskoldmban és a fekete tanarok az
els6 munkahelyemen, amit én azért nem tudok, mert az ,,egyetemi mlveltségem” eltakarja

[

22

—



Egy progressziv fekete tanar gondolatai...

elélem? Talan felmentettem magam a felel6sség aldl, hogy elsajatittassam az alapkészsége-
ket azokkal a fekete gyerekekkel, akik otthon vagy egy kevésbé ,strukturalt” kdrnyezetben
nem tudtak megfeleléen tanulni? F4jé gondolatok voltak ezek.

Masnap kotelességemnek éreztem, hogy a konferencian megkeressek néhany, az orszag ku-
16nb6z6 vidékeirdl érkezett, az irasfolyamat-projektben érdekelt kollégat. Feltettem nekik a
kinos kérdést, hogy vajon milyen mértékben vontak be a kisebbségi tanarokat ebbe a szép
torekvésbe. A vélaszok koézul a legpozitivabb szerint kezdetben volt még ugyan néhany fe-
kete vagy kisebbségi tanar a projektben, de késébb lemorzsolédtak. A masodik évre egyet-
lenegy sem maradt. Volt egy holgy, aki elmondta, hogy beszélgetett errél néhany fekete
tanarral. Nagyon rosszul esett neki a valaszuk, amelyet azéta sem ért. Azt mondtak neki,
hogy az egész dolog rasszista, az 6sszejovetelek is rasszistak voltak, és maga a médszer is
az. Hozzatette, hogy bar nem tudtéak részletesen indokolni, miért, de gy érezték, hogy az 6
gondolataikat nem vették figyelembe.

A kovetkezd néhany hénapot azzal toltéttem, hogy atgondoljam mindazt, amit Philadel-
phidban hallottam. Hogy lehet az, hogy olyan emberek, akiket mélységesen tisztelek, hom-
lokegyenest ellenkezé véleményen vannak? Nem tudtam elképzelni, hogy tandraim tevé-
kenysége a fekete gyerekek ellen iranyult volna. Viszont az sem lehetséges, hogy az dsszes
fekete tanar ekkorat tévedne. Akkor tehat hol az igazsag?

Amikor egyszer egy masik varosbeli fekete tanarnét kérdeztem a helyi irasprojektrél, du-
hosen csattant fol: ,Ja, arra a fehér projektre gondolsz!” Elmondta, hogy egyszer elment
egy szakmai Osszejovetelre, hogy halljon valamit arrél a bizonyos ,Uj" iras-olvasas tanitasi
modszerrél. A csoport vezetdi arrél kezdtek el beszélni, hogy mielétt barmit is papirra vetné-
nek, okvetlentl fejlesztentink kell a ,folyamatossagot”. Mikor a tanarné megkérdezte, hogy
végul is mikor kell elkezdeni a kd6zdénséges iraselemek tanitsat, a csoportvezetdk el6adast
rogtondztek neki a készségorientalt iras-olvasas tanitas veszélyeir6l. Tobbé nem érdekl6dott
az irasprojekt feldl...

Ahogy rakosgattam ennek a mozaiknak a darabjait, rajottem, hogy sok tanar teljesen , mas"”
kérnyezetbdl kerllt didkjai kdzé, és gyakran nincs lehetsége arra, hogy alaposan megismerje
6ket. Kivancsi lennék, hany philadelphiai tanar tud arrél, hogy tanitvanyai milyen tehetsége-
sek és mennyire ,folyékonyan” irnak rapszamokat, és arra is, hogy Amerika-szerte hany tanar
fedezte fel, milyen kreativak a fekete gyerekek, amikor nap mint nap Uj meg Uj szidalmakat,
ugrékotélrigmusokat vagy szévicceket fabrikalnak a jatszétereken. S ha hallottak, eszikbe
jutott-e, hogy mindezt a nyelvi kreativitds megnyilvanulasanak tartsak?

Megkockaztatom a feltevést, hogy ezek a tanarok annyira odaadéan fejlesztették a gye-
rekek ,szévegalkotasi képességeit, hogy nem vették észre: a gyerekek mar rendelkeznek
ezzel. Az érakon csak a csondet hallottak, és a mozdulatlan ceruzakat lattak. Es feltehetéen
a fekete tanarok azért olyan kérlelhetetlenul ellenségesek azzal szemben, amit 6k folyamat-
kdzpontli megkozelitésen értenek, mert tisztan halljak a tanuléik altal alkotott szévegeket.
Tarelmetlendl varjak a kovetkez6 lépést, ami Amerikdban nélkilézhetetlen a sikerhez vezet6
Uton: a beszélt és az irott nyelv tarsadalmilag elfogadott formajat. Mar nagyon ttrelmetlentl
varjak. Nem akarnak id6t pocsékolni olyan tudas fejlesztésére, amelynek szerinttik a gyerekek
mar birtokdban vannak. Alig vérjak, hogy a ,készségeket” tanithassak.

Természetesen 6nmagaban a folyamatkézpontu megkézelitésben semmi sincs, ami megga-
tolnd a tanuldkat az irds-olvasas tudomanyanak elsajatitasaban; sok ,,mddszerparti” tanar
foglalkozik az iras technikai részleteivel a sajat osztalydban. Ugy tlinik, az 4j médszer hivei
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szerint az alapkészségeket gyakoroltatd tanarok j6 esetben a szévegalkotast gatoljak, rossz
esetben pedig tarsadalmi-politikai gatakat éallitanak a gyerek elé. Més részrél: a fekete ta-
narok szerint a gyerekek megfelel6 fejlédéséhez nélkulozhetetlen az alapkészségek gyako-
roltatasa. Ugy t(inik, mintha az irasprojekt vezet&i szdmara nehézséget jelentene egy olyan
nyelv kifejlesztése, amelyen azokkal kommunikalhatnanak, akik masként gondolkodnak az
oktatasrél. Egy progressziv fehér tandr igy sz6l fekete tanitvanyaihoz: ,Hadd segitsek rata-
lalni a hangodra! igérem, egy hangjegyet sem fogok kritizalni a dalodban.” A fekete tanar
ellenben azt mondja: ,Tisztan és hangosan hallottam a dalodat. Engedd meg, hogy segitsek
a vilaggal is 6sszehangolni.” Nem azért ragaszkodnak annyira a készségek gyakoroltatasa-
hoz, mert azt gondoljak, tanitvanyaik nem elég okosak — ahogyan a progresszivek mond-
jak —, hanem éppen azért, mert tudjak, hogy azok: ,Ha sokat tudsz; még tébbet tudsz tanulni.
Lass neki!”

Nagy kockazatot vaéllalok ezzel az irdasommal. Azt kockdztatom, hogy félreértik a célomat
azok, akik nap mint nap ugy oktatjak a fekete vagy mas kisebbséghez tartozé gyerekeket,
hogy izolaltan, értelmetlen médon sulykoljak a részkészségeket. Nem ez a célom. Készségek
alatt a hasznos és hasznalhaté tudast értem, amely segiti a didkot az altalanosan elfogadott,
igényes nyelven folytatott, hatékony kommunikacidéban. ElImagyarazhatnam azt is, hogy
a készségeket leginkabb értelmes kommunikacio soran lehet gyakoroltatni, leginkabb akkor,
ha a gyerek szdmadra is értelmes a szoveg és érthetd a kontextus. Tovabba kifejthetném,
hogy a fekete gyerekek szamara sziikséges, de nem elégséges, hogy kizarolag készségszinten
gyakoroltassuk 6ket. Fontos a technikai tudas ahhoz, hogy ajtékat nyithassanak ki, de arra is
képesnek kell lennitlk, hogy az ajtékon belépve kritikusan és kreativan gondolkodjanak, hogy
részt vehessenek egy értelmes — és lehet6ség szerint felszabadité — munkaban. Ne legyenek
kétségeink: egy olyan kisebbségi szarmazasu emberbd|, aki tokéletes helyességgel ir és olvas,
de nem képes kritikusan gondolkodni, nem lesz t6bb, mint a dominans tarsadalomban jél
foglalkoztathato, alacsony beosztasu funkcionarius, aki csak arra jo, hogy olajozza az 6t elnyo-
mé intézményrendszer fogaskerekeit. Viszont aki kritikusan gondolkodik ugyan, de hianyos
tudasa alapjan nem képes megfelelni a munkaerépiacon, csak a jogfosztottak vilagaba kerul-
het, s aligha tehet szert gazdasagi és tarsadalmi megbecstlésre. Tehat ha valéban komolyan
gondolkodunk a kisebbségiek helyzetének megvaltoztatasarol, akkor ragaszkodnunk kell az
értelmes kontextuson beldli kritikus és kreativ gondolkodsas, illetve a készségek egydittes
fejlesztéséhez. De ez egy masik iras témaja. Most az a célom, hogy megvédjem kisebbségi
kollégdimat, ugyanakkor magam is megtalaljam a helyemet a progressziv pedagdgia tertle-
tén. Tulsdgosan gyakran hallgattatjak el a kisebbségi tanarokat: mintha némi paternalizmus
bujkalna néhany liberalis kollégank szavai mégott, amikor azt magyarazza, hogy a mi gyere-
keinknek ,hangot kell adni”. Nekik a gyermekeink hangjat is nehéz meghallaniuk, gyakran a
miénket sem kénnyl. Mindennek az a kdvetkezménye, hogy a kisebbségi tanarok tulsdgosan
gyakran vonulnak vissza a progressziv pedagogia terepérdl, hogy magukban morgolédjanak:
.Mar megint ezt csinaljak”. Eletbevagoan fontos lenne, hogy azok a pedagdgusok, akik nem
tartoznak semmilyen kisebbséghez, belassak, léteznek mas hangok, mas valésagok is; hogy
sok olyan kisebbségi tanar van, akit éppen az altaluk megvetett médszerek tettek képessé
arra, hogy elfogadjak az oktatasi rendszert. Semmiképp sem mondom, hogy az iras-olvasas
tanitas folyamatmegkozelitése helytelen, és a mechanikus készséggyakorlasos moédszer he-
lyes. Azt gondolom, hogy mindkét irdnyzatnak sok értéke van, és az iranyzatok képvisel6inek
véleményt, tapasztalatot kellene cserélnitik egymassal. Tovabba azt is gondolom, hogy az
elsé lépést az erésebb, a dominans csoportnak kellene megtennie azzal, hogy meghallgatja a
masik felet, és miutan meghallgatta, moédositania kellene a hangvételén, s figyelembe kellene
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vennie a kisebbségi kollégak elgondolasait is. Itt az ideje, hogy alaposan atvizsgaljuk oktatasi
rendszerilinket, kiléndsen annak progresszivnak tartott dsszetevdit. Utana kellene jarnunk
annak is, vajon a kisebbségeket bevontak-e, 6k is tamogatjak-e a progressziv térekvéseket,
és ha nem, miért nem. Felll kellene vizsgalnunk, figyelembe veszi-e az egyetemi oktatas és
a koézoktatds masok véleményét, tapasztalatait is; s végul: tikrozi-e az oktatasi iranyzatok
sokfélesége az oktatandok, az iskolasok igényeit. Azt javaslom, hogy az egyetemi kutatok, az
iskolai korzetek és a tanarok probaljak megérteni a kisebbséghez tartozé tanarok és polgarok
szempontjait, programjaik — beleértve az orszdg sok-sok irasprojektjét — megvalésitasakor
tanulmanyozzak és elemezzék az 6 nézeteiket is. Elképzelhetének tartom, hogy a kulonféle
irasprojektek eredményeinek etnikai 6sszehasonlitasa értékes kutatasi téma lehetne, kilons-
sen abbdl a szempontbdl, hogy milyen mértékben vesznek részt benne kulonféle kisebbségi
csoportok. Kulcsfontossagu, hogy megértsiik az emberi interakcidk lehetséges jelentéseinek
valtozatossagat, és ne gondoljuk azt, hogy a tébbség hangja mindenki hangja.

Szamomra a nyitott osztdly mozgalom jelentésége minden progressziv szandéka ellenére
eltérpult, mert nem tudott mit kezdeni a szegények és a kisebbségi kdzosségekhez tartozok
gondjaival. Szivbdl remélem, hogy akik Ujabb, fontos programok kidolgozasaba kezdenek,
jobb munkat végeznek majd.
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Az elfojtott parbeszéd:
hatalom és pedagogia masok gyerekeinek oktatasaban

Egy fekete egyetemi hallgaté, aki fejleszt6tanarként is dolgozik egy tulnyomorészt feketék
lakta kornyéken, igy beszélt a tobbségében fehérekbdl all6 egyetemi csoportjaban szerzett
tapasztalatairol:

~Minden csoportban eljén egyszer az ideje annak, hogy megvitassuk a ,feketekérdést”, és beszél-
jiink a feketék megfelelé oktatasarol. Mondhatom, belefaradtam, hogy ezekkel a fehér emberekkel
vitatkozzam, mert nem figyelnek ram. Nem is tudom, vajon tényleg nem figyelnek, vagy csak nem
hisznek nekem. Ugy tiinik, ha nem idézel Vigotszkijtol vagy mas kalibertél, akkor nincs is jogod
a sajat kolykeidrél beszélni. En nem izgatom magam tébbé semmivel, tgyis csak a diploma miatt
vagyok koztiik."”

Egy olyan fekete tanar beszamoldja kovetkezik, aki multikulturalis iskolaban tanit, és arrél
beszélgetett a — nagyrészt fehér béri — kollégaival, hogyan kellene a legjobb hatasfokkal
olvasasra tanitani a szines b6r(i gyerekeket.

~Amikor fehér emberekkel beszélgetsz, nem lehet kizékkenteni 6ket a sajat elképzeléseikbdl. Akar-
milyen példaval jossz elé, 6k makacsul hajtogatjak a magukét, azt hiszik, mindig, mindent jobban
tudnak minden gyerekrél. Nem figyelnek rad; a fehérek tgyis azt teszik, amit akarnak. Tényleg nehéz.
Egyszeriien nem halljak meg, amit mondasz. Meghallgatnak, de nem hallanak meg. Tudod, az anyak
szoktak mondani, hallgasd a radiot, de halld meg az anyad hangjat. Nos, 6k nem hallanak engem.
Ezért megprébalok nem foglalkozni veliik, és nem leszek ideges. Ha tiil sokaig vered a fejed a falba,
kiserken a véred. De ha nem vitatkozom veliik, még fesziiltebb leszek. Végiil egész nap csak jarka-
lok kérbe, és imadkozom: Istenem, kérlek, ne 6ntsén el az epe ezektél az emberektél, hadd aludjak
nyugodtan ma éjjel!

Ezért nem térédom veliik. Bemegyek szépen a kis kuckomba, az osztalyomba, és teszem a dolgom;
megprobalok tgy tanitani, ahogyan szerintem j6. Nem foglalkozom azzal, mit mondanak. Es ha fekete
kélykeim vannak, megprobalom kijavitani azt, amit azok elrontottak.

Nem hagyom se férfinak, se nének, se gyereknek, hogy bolondot csinaljon belélem. A fehérek ezt
teszik, ha hagyod. Nem szabad széba éallni veliik. Ennyi. Mosolygok, de nem allok veliik szoba.”

Egy negyvenes éveiben jard, halk szavu alaszkai 6slakos asszony az Alaszka Egyetem pedagé-
gia szakanak hallgatoja. Egyik nap berontott egy fekete professzor ajtajan, és téle szokatlan
moédon becsapta maga utan az ajtét. Lehuppant egy székre, s fujtatva kidltotta: , Legyen szi-
ves, szbljon azoknak az embereknek, hogy ne segitsenek tdbbé rajtunk! En feladom. Tébbet
nem is szélok hozzajuk!”

Végezetil egy fekete igazgatdnét idézek, aki doktorandusz egy jol ismert egyetemen. Ar-
rél mesélt, milyen tapasztalatokat szerzett, amikor egy professzor eléadast tartott a fekete
gyerekek oktatasarol.

[
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Ha arra célzol, hogy talan nincs mindenben teljesen igazuk, védekezni kezdenek, ettél pedig te
kezdesz el védekezni, ekkor kutatasokbol kezdenek idézgetni.

Igyekszem példakkal alatamasztani mondanivalémat. Csak néznek, és bélogatnak. Minél jobban
igyekszem magyarazni, annal jobban néznek, és annal tébbet bélogatnak. Igazabol nem halljék, amit
mondok.

Amikor vége az éranak, a professzor behiv az iroddjaba a beszélgetés folytatasara. Hat megyek.
Kéri, hogy még tobb példat mondjak el neki a téméaval kapcsolatban, és mialatt mondom, csak néz és
bologat. Majd kézli, hogy ezek csak az én tapasztalataim, amelyek nem vonatkoznak minden fekete
emberre.

Az egész tokéletesen meddévé valik, mert azt hiszik, mindenkirél mindent tudnak. Amit te szeretnél
az életedrdl, a gyerekeidrél mondani, annak az 6 szamukra nincs jelentésége. Nem is kivancsiak ra
igazabol. Szemellenzét és fiildugat hasznélnak. Csak a kutatasokrél akarnak beszélni, amelyeket més
fehér emberek csinéltak. Egyszeriien semmi értelme targyalni veliik.”

Ezért lett az esszé cimének els6 fele Az elfojtott parbeszéd. Az oktatas egyik tragédidja,
hogy ilyen forgatokonyvek alapjan tanitanak az orszag egész teriletén. A legszomorubb,
hogy bizonyos szereplék — példaul a fekete vagy az alaszkai tanarné — nem is tudatosit-
jak magukban, hogy a parbeszédet elfojtottak. A fehér szakemberek pedig meg vannak
gy6z6dve arrdl, hogy szines béri kollégaik elfogadtak az érveiket. Végul is: abbahagytak a
kukacoskodast...

Ezeket a vallomasokat azéta gydijtottem 6ssze, midta befejeztem a nemrégiben megjelent
onéletrajzi jellegl irasomat (Eqy progressziv fekete tanar gondolatai készségekrdél és egyéb
kérdésekrél), amelyben a készségorientdlt oktatas részeseként és a folyamatorientalt meg-
kozelités tanaraként fejtettem ki a nézeteimet.! Leirtam a magam és a szines bor( kolléga-
im elidegenedését a progressziv folyamatkézpontd mozgalomtél, amikor a mozgalom hivei
minket tulsagosan ,készségkodzpontunak” tartottak. A cikkem végén kifejtettem, hogy a fo-
lyamatmegkozelités, illetve valdjdban barmilyen progressziv mozgalom elkételezett hiveinek
a felel6ssége a szines bor(i tanarok bevonasa a parbeszédbe, még akkor is, ha 6k esetleg nem
lelkesednek annyira az uj, liberdlis vagy progressziv eszmékért.

A cikkem — nem mutatott be semmiféle kutatasi eredményt, még egy hivatkozas sem sze-
repelt benne — megjelenése utan szamtalan telefonhivast és levelet kaptam tanaroktol,
professzoroktdl, s6t, még egyszer( allami iskolai munkatarsaktél is, feketéktdl, fehérektsl
egyarant. A fehér levélirok — egyet kivéve — szerettek volna tovabbvitatkozni a kétféle elmé-
letrdl, pro és kontra érveket folsorakoztatni, attél fliggéen, hogy szerintiik én melyik oldalon
allok. A nem fehérek viszont kivétel nélkul arrdl beszéltek, hogy kihagytak 6ket abbdl a
diskurzusbdl, amely arrél szélt, hogy hogyan lehetne a legeredményesebben oktatni a szines
béri gyerekeket.

Hogyan keletkezhetett ez a teljes kommunikacios zarlat, amikor mindkét fél észintén hiszi,
hogy a céljaik megegyeznek? Hogyan lehetne a szines b6r(i tanarok keseriiségét és haragjat
enyhiteni, sebeiket begyégyitani? Mit lehetne tenni?
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Ugy gondolom, a megoldas etnikai elemzések segitségével képzelhetd el, vagyis azaltal, hogy
megismerjik és megértjik masok vilaglatasat, életszemléletét. Megkisérlek hat a fehér és a
fekete levélirok altal felvetett ,készségekkel és egyéb kérdésekkel” kapcsolatos cikkbeli gon-
dolatokra valaszolni. Nem az a dolgom, hogy meghatarozzam, melyik a legcélravezetdbb ta-
nitasi médszer; meg vagyok gy6zédve ugyanis arrél, hogy a j6 tanarok gyakorlati munkajukat
gazdag moddszertani eszkodztar birtokaban végzik. Sokkal inkdbb azt probdlom bemutatni,
hogy a készség kontra folyamat vitaban felmeril6é nézetek megkllonboztetése elvezethet
minket az elidegenedés, a kommunikaciés zavarok és az ,elfojtott parbeszéd” megértéséig.
Ezeken a témakon gondolkodva olyasmire bukkantam, amirdl gy gondolom, hogy komplex
Osszekotd szerepe van, és amelyet elkezdtem a hatalom kultardjanak nevezni. Azt javaslom,
hogy tekintsik adottnak a hatalom 6t aspektusat a tovabbiak megalapozasa céljabél.

1. A hatalom az osztalytermekben is jelen van.

2. A hatalomban valé részvételt szabdlyok vagy kédok biztositjdk; azaz létezik a hatalom
kultaraja.

3. A hatalom kulturajanak szabalyai azoknak a kulturajat tikrozik, akik a hatalmat birtokoljak.

4. Ha valaki még nem jartas a hatalom kulturdjaban, Ugy sajatithatja el legkénnyebben,
ha hatarozottan elmondjak neki annak szabalyait.

5. A hatalmon lévék gyakran kevéssé vannak a hatalom tudataban, vagy legaldbbis nemigen
akarjak beismerni hatalmi poziciojuk |étezését. Akiknek kevesebb a hatalmuk, vagy kiszo-
rultak a hatalombdl, azok nagyon is tudataban vannak a hatalom létezésének.

Az elsé harom aspektus szinte mar alaptételnek szamit az oktatasszociolégiai irodalomban,
de az utolso6 kettérdl nem beszélnek. A kévetkezékben kifejtem a hatalom jellemzéit és azt,
hogy ezek milyen szerepet jatszhattak a liberdlis pedagdgiai mozgalmak és a nem fehér, nem
kozéposztalybeli tanarok kozotti szakadék kialakulasaban.?

1. A hatalom az osztalytermekben is jelen van

Idetartozik: a tanar diakjai felett gyakorolt hatalma; a tankonyvkiaddk hatalma, a tantervird-
ké, mivel meghatarozzéak a vildagnézetet; az éllam hatalma a kotelezé oktatas betartatasakor;
az egyének, illetve csoportok hatalma, amikor masok intelligencijat vagy ,,normalitasat”
hatarozzak meg. Es végl, ha az iskola az embereket a munkara késziti fel, és a megszerzett
munka meghatdarozza az illeté tarsadalmi és gazdasagi statusat, akkor az iskola és a hatalom
egyértelmiien kapcsolédik egymashoz.
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2. A hatalomban val6 részvételt szabalyok vagy kodok biztositjak; azaz létezik a hata-
lom kultuaraja.

Az emlitett szabalyok vagy kédok a nyelvi formakat, a kommunikacios stratégidkat és a sze-
mélyes bemutatkozast jelentik; vagyis a beszédstilust, az irasképet, az 6ltézkddés és a kap-
csolatok stilusat.

3. A hatalom kultarajanak szabalyai azoknak az embereknek a kulturajat tiikrozik, akik
a hatalmat birtokoljak.

Ez azt jelenti, hogy az intézményekben - iskola, munkahely stb. — elérhet6 siker annak figg-
vénye, hogy ki milyen mértékben tudhatja magaénak a hatalom kulturajat. A kézéposztaly-
beli gyerekek azért teljesitenek jobban az iskoldban, mint a nem kézéposztalybeliek, mert
az iskola kulturaja épp az 6 kulturajukon, illetve a felsébb osztalybeliek kultirajan alapszik: a
hatalom birtokosainak kulturajan. A felsGbb és kézéposztalybeli gyerekek a hatalom kultura-
janak osszes kellékével felvértezve érkeznek az iskolaba. A tobbi gyerek csaladja is viragzé és
csodalatos kulturaban él, de ez a kultira nem hordozza magéaban a hatalom szabalyait vagy
kédjait.

4. Ha valaki még nem jartas a hatalom kulturajaban, ugy sajatithatja el legknnyebben,
ha hatarozottan elmondjak neki annak szabalyait.

Mivel kalonféle kultarak kozott és kulturakban dolgozom, munkam soran rajéttem, hogy
minden kultdran belil a tagok kéz6tt hallgatélagosan elfogadott formaban aramlik az infor-
macié. Ez a hallgatélagosan elfogadott forma éltaldban nem miikodik a kilénbozé kulturak
kozott. Az egyik kulturalis csoport azt mondja a masikrol: ,Ezek az emberek nem azt mond-
jak, amit gondolnak.”, a masik csoport pedig igy reagal erre: ,Mi a baj vellk, miért nem értik,
amit mondunk?”

Barki, kilonosen, aki meghatarozott feladattal érkezik egy kozosségbe, érti, mirél beszélek.
Amikor egy ideig Papua Uj-Guinedban éltem, és adatokat gy(ijtdttem kiilénbézd falvakban,
vagy amikor Alaszkaban &slakos kézosségekben dolgoztam, lelkileg is és a gyakorlatban is
mindig sokkal kénnyebb dolgom volt, ha egy kedves ember elmondta, hogy hogyan 6lt6z-
zek, hogyan teremtsek kapcsolatot, milyen rejtett jelentései lehetnek a szavaknak, melyek
azok a kifejezések és cselekedetek, amelyek tabunak szamitanak stb. Allitom, hogy a hata-
lom kulturaja esetében mindenki ugyanigy van ezzel. A Iényegre t6ré Utmutatds 6sszehason-
lithatatlanul megkoénnyiti ezt az utat.
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5. A hatalmon lévék gyakran kevéssé vannak a hatalom tudataban, vagy legalabbis
nemigen akarjak beismerni hatalmi poziciéjuk létezését. Akiknek kevesebb a hatalmuk,
vagy kiszorultak a hatalombél, azok nagyon is tudataban vannak a hatalom létezé-
sének.

Sok, magat liberalisnak vagy radikélisnak vallé6 ember szamara hatarozottan kényelmetlen
lehet bevallani, hogy 6 a hatalom birtokosa, és a hatalom kultdrajaval él. Masrészt, ha valaki
kezében kisebb hatalom van, pontosabban szokta érzékelni a hatalmat. Gyanitom, hogy az
el6z6ekben idézett fehér kollégak és oktatok nem ugy tekintenek magukra, mint olyanokra,
akiknek a nem fehér tarsaik folott hatalmuk van. Azonban, akar a helyzeti elénybdl, akar a
[étszamfolénybdl, akar a hatalom kédjanak birtoklasabdél fakaddan — amit 6nmaga igazola-
sara ugy neveznek: ,kutatasi eredmények” —, a fehér tanarok mondjak meg, mit tekintstink
«igazsagnak”, és a szines bériek véleményét figyelmen kivil hagyjak. Ennek viszont ez utdb-
biak nagyon is a tudataban vannak.

Ezzel egylttjard jelenség, hogy a liberalisok (itt liberalisnak azokat az embereket neve-
zem, akik olyan tarsadalomért kiizdenek, amelyben az egyénnek maximalis szabadsaga és
autonomiaja van) azzal az indittatassal cselekednek, hogy barmely szabaly vagy elvaras nyilt
kimondasa a liberalis alapelvek elleni, azaz a kimondott szabalyok hatalya ala tartozé ember
szabadsagat és az autonémiajat korlatozéd cselekedet. Ujra megnéztem Jonn Gumperz kazet-
téjat a kulturdk kozotti kolcsonhatdsok hamissagarél.® Az egyik epizéd egy éllasinterjat 6ro-
kit meg; fehérekbdl allo bizottsag kérdez egy allasinterju keretei k6zott egy keleti indiant.
A beszélgetés az elejétél a végéig elhibazott, annak ellenére, hogy néhany bizottsagi tag
lathatdan segiteni igyekezett a jelentkezének. Ahogy az interju egyre rosszabb lett, ugy
valtak a ,segit6k” kérdései egyre hatarozatlanabbakka és pontatlanabbakka, s csak sulyos-
bitottak a kérdezett kifejezésbeli nehézségeit; mas kulturdlis terepen jart, és egyre kevesebb
tdmpontot kapott azzal kapcsolatban, hogy mit varnak el téle. Menthetetlentl eltévedt.
Ahogy a jelentkez6 egyre bizonytalanabb helyzetbe kerilt a bizottsag el6tt, ugy valtak mind
vildgosabba a hatalmi poziciék a kérdezék szamara. A ,segitékész” bizottsagi tagok nem
akartdak elismerni a jelentkezé feletti hatalmukat, és egyre kényelmetlenebbul kezdték érez-
ni magukat. Kérdéseik azért valtak egyre pontatlanabba, mert a pontossag csdkkentésével
igyekeztek eltlntetni a hatalmi ktlonbségeket és az ebbdl fakadd kellemetlen érzéseiket.

Ha a hatalmad tudataban vagy, és ezt ki is akarod fejezni, akkor igyekszel direkt és hatarozott
lenni (pl. rakiabalsz a tizéves gyerekedre, hogy halkitsa le a radiot). Ha hatalmi poziciédat
nem szeretnéd hangsulyozni, akkor kommunikaciéd egyre indirektebbé vélik. A segitékész
bizottsagi tagok abbéli igyekezetiikben, hogy kifejezzék ,egyenléségiket”, bizonytalan kér-
déseikkel egyre rontottak az llasra jelentkezé keleti indian helyzetén.

Az irés-olvasas oktatasa soran a hatarozottsag a kozvetlen instrukcionak feleltetheté meg.
Az dltalanos iskolaban a hatarozottsdg és a kozvetlen instrukcié talan leginkdbb a Distar-
programban® valésul meg. Ez az olvasasi szisztéma behaviorista modell alapjan kidolgozott
hangoztat6, elemz6 modszer. A tandr szerepe, hogy folyamatos kérdésekkel, szemkontak-
tussal, csettintésekkel, tapssal és egyéb gesztusokkal, illetve csoportos kantélassal vagy va-
lamilyen jutalmazasi rendszerrel fenntartsa a csoport figyelmét. Amikor a Distar-programot
kampanyszer(en beinditottak, rengeteg kutatasi adat bizonyitotta, hogy ezzel a mddszerrel

* Direct Instruction on System for Teaching Arithmetic and Reading: Kézvetlen instrukciés médszer a szamolas
és az olvasas tanitasahoz. (A ford.)
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mindenki — még a kulturalisan hatranyos helyzetl gyerek is — képes megtanulni olvasni. Ha-
marosan jOtt a vélaszreakcio, el6szor a professzoroktdl, aztdn az osztalyokban tanité pe-
dagogusoktol: a program borzalmas. Erdekes viszont, hogy nem a Distar hatékonysagan
vitatkoztak —hiszen a gyerekek altaldban megtanultak olvasni —, hanem a program autokrata
voltan. A liberalis pedagégusok a kdzvetlen instrukcié és a tanar egyértelma iranyitasa miatt
ellenezték a moédszert. El6fordult (és el6fordul még manapsag is), hogy ,fasisztanak” miné-
sitették a programot.

Nem vagyok a Distar szdsz6loja, de felhivom a figyelmet arra a tényre, hogy a program — és
altalaban a kézvetlen instrukcié — segiti a progressziv fehér tandrok és a szines béri kollégaik
kozotti kuldnbségek megértését.

A kovetkezd allitasok, amelyeket a legjobb szandékkal hangoztattak kdzéposztalybeli, libera-
lis tanarok, jol jellemzik e kGlonbségeket. Az el6add szamara nagy meglepetést szokott okoz-
ni, ha a hasonlé témaju eléadast a szines borl kézénség hangos ellenzéssel vagy dermedt
csonddel fogadja. Megkisérlem mindkét fél meggy6z6dését megvizsgalni.

~Ugyanazt szeretném masok gyerekeinek, mint a magaménak.”

Amennyiben masok gyerekeit is ugyanugy szeretnénk oktatni, mint a sajatjainkat - azaz
liberalis és kozéposztalybeli értékek és torekvések szerint —, akkor fenntartjuk a status quot.
Biztositjuk, hogy a hatalom, a hatalom kulturaja azok kezében maradjon, akik azt eddig is bir-
tokoltak. Vannak gyerekek, akik a hatalom kultarajanak egész kelléktaraval érkeznek az isko-
laba -, kulturalis t6kével”, ahogyan néhany kritikus mondja* —, és vannak, akik ,,nincstelendl”.
Sok liberalis pedagégus kitart amellett, hogy elsésorban azért jarnak a gyerekek iskolaba,
hogy autoném személyiségekké formaljuk 6ket, mindenfajta korlat és kiilsé kényszer nélkal.
Nagyon is méltanyolhaté cél ez azok szamara, akiknek a gyerekei a hatalom kulturajanak
részesei, és a hatalom 6sszes szabalyat alkalmazni tudjak.

Azok a szul6k viszont, akik kivll rekedtek ezen a kulturan, gyakran masképp képzelik el az
oktatas céljat. Nem mintha azzal alapvet6en nem értenének egyet, csak éppen tébbet sze-
retnének. Azt szeretnék, hogy gyerekeik az iskolaban megtanuljak a helyes tarsalgasi stilust,
elsajatitsak az irasos és a szobeli érintkezés formait, s mindazt, ami elengedhetetlen ahhoz,
hogy sikeresek legyenek a tarsadalomban.

Az elébbiek figyelmen kivil hagyasa miatt a fekete k6zosségben komoly negativ visszhangja
volt annak, amikor a jé szandéku fehér liberalis tanarok bevezették a ,dialektusban olvasast”.
Az egész olyan Osszeeskiivésnek tiint, amely megprébalta megakadalyozni, hogy a feke-
te gyerekek elsajatitsak a hatalom kédjainak nyelvi vetileteit, igy 6rokre kirekesztédjenek
a tarsadalombal. Egy szUil6 igy fogalmazott: ,A kolykeim tudjak, hogyan kell feketének lenni.
Onok tanitsak meg nekik azt, hogyan lehetnek sikeresek a fehérek vilagaban.”

Sokszor mondta nekem j6 néhany fekete tanar, hogy bar szeretnék, ha nem lenne igazuk,
mégis csak arra tudnak gondolni, hogy a liberalisok altal kimunkalt ,progressziv” tanitasi
eljarasokkal - amelyeket a fekete vagy a szegény gyerekek szdmara dolgoztak ki — a kidol-
gozok a sajat gyerekeik érvényesilését biztositjdk az amerikai munkaerépiacon. Néhanyan
hozzatették, hogy bizonyara j6 szandék vezérelte 6ket, de ez inkabb csak alca a valédi, tudat
alatti inditék leplezésére. Jonn GwaLtnEy antropolégus egyik adatkozlbje csipbsen dsszegezte
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tapasztalatait: ,A fehérek és feketék kozott az a legnagyobb kilonbség, hogy a feketék
tudjak, mikor hazudnak!”

Megprébalom megvilagitani, hogyan is miikodik ez az iras-olvasés tanitasakor. Néhany év-
vel ezel6tt részt vettem két program hatdsvizsgalatdban. Az egyik a Distar, a masik egy
progressziv médszer, amely a magasabb szintl kritikai gondolkodas kialakitasara irdnyult.
A progressziv program egyik elsé 6rajan a gyerekeknek az m és az e bet(it tanitottak. Ugyan-
azon az 6ran tanitottdk meg a bet(ik képét, a hozzajuk tartozd hangokat és a me* sz6ban
Osszeolvasott hangzasukat is.

Tapasztalt elsés tanitoként Ugy vélem, ahhoz, hogy egy 6ran egy gyerek sikeresen elsajatitsa
mindezeket a fogalmakat, jelent6s el6zetes tudassal kell rendelkeznie. A Distar ugyanekkora
informaciomennyiséget korulbelll negyven éra alatt tanit meg. Nem allitom, hogy a Distar
tempdja megfelel6 — ilyen tempo6 mellett a legtdbb gyerek unatkozik —, de a masodik 6ra
csak arra volt j6, hogy szerepeltesse azokat a gyerekeket, akik mar gyakorlatilag tudtak ol-
vasni, vagy megtanitsa az utolsé lépést azoknak, akik mar maguktdl eljutottak az olvasasig.
Azokat viszont, akik mar iskola el6tt nem jutottak el erre a szintre, szinte az elsé nap , kor-
repetélasra szorulénak” tekintették, jollehet, az iskolaban gyakorlatilag még semmire sem
tanitottak 6ket. A Distar viszont azért volt ,sikeres”, mert tanitotta azokat a gyerekeket is,
akik otthonrél nem hoztak semmit. A progressziv rendszer néhany gyerek szamara lehet
idealis — masoknak viszont katasztrofals.

Azt sem dllitom, hogy egy leegyszerdsitett, az ,alapkészségek” gyakorlasabol all6 médszer
Udvozitd lenne a hatalmi kultaran kival allé gyerekek szamara. Tragikus lenne (mint ahogy
sokszor az is volt), ha ugy tennénk, mintha ezek a gyerekek nem lennének képesek a maga-
sabb szint(, kritikus gondolkodasra, érvelésre. Inkdbb azt gondolom, hogy az iskolanak azt
is meg kellene tanitania nekik, amit mas kulturaju és csaladi hatter(i gyerekek otthon mar
elsajatitottak. Ezalatt nem azt értem, hogy kulonitstk el a killénb6z6 csaladi kornyezetben
él6 gyerekeket, hanem azt, hogy minden osztélyban olyan stratégidkat valasszunk, amelyek
segitik a gyerekek kozotti kulonbségek kiegyenlitését.

Azt sem mondom, hogy az iskolak feladata lenne a szegény és nem fehér gyerekek csaladi
hatterének a hatalmi kultirahoz illeszkedé megvaltoztatasa. Ez akar kulturdlis genocidium-
hoz is vezethetne. Gyakran hallom, hogy azt mondjak a szegény szil&kre: ,nem térédnek
a gyerekukkel”, amikor az iskoldk éppen aktudlis szamonkérésére azt felelik, hogy ,ez az
iskola feladata"”. Az iskola személyzete pedig nem latja at, hogy ha a szlil6k részesei lennének
a hatalom kulturajanak, a gyermekeiket is annak részeseivé tudnak tenni. Am &k egy masik
kulturat adnak at gyermekeiknek, olyat, amely a sajat kdzdsségikben a tulélést szolgalja.

~Hogy létrejohessen a szabad, autonom, déntésképes felnéttek demokratikus tarsadalma, gyermek-
koézpontu, egésznyelvi és folyamatkézponti megkozelitésre van sziikség. E modszerek hatékonysa-
gat kutatasi eredmények igazoljak.”

A szines béri emberek altalaban szkeptikusak a kutatasok sorsmeghatarozé szerepével kap-
csolatban. (Ne felejtstk el, hogy nem is olyan rég akadémiai kutatasok mutattak ki genetikai

* En. Az angol nyelvben ez azért okozhat kiléndsen gondot, mivel az angol iras sokkal kevésbé hangjelols,
mint a magyar, igy a me betlikapcsolat nem mindig ugyanazt a hangsort jeléli. (A ford.)

[
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alsébbrendiséguiket, kulturdlis sivarsagukat és nyelvi fejletlenségiiket.) Az elterjedt nézete-
ken tul, az én sajat meggy6z6désem vagy masok személyes meggy6z6dése ellenére nagyon
kevés kutatasi eredmény igazolja a folyamatkdzpontli megkozelitésen alapulo iras-olvasasi
modszerek helyességét, mint ahogy gyakorlatilag arra sincs bizonyiték, hogy e modszerekkel
hatékonyabban lehetne oktatni a szines béri gyerekeket, mint a tébbivel.?

Jollehet, nem okvetlenll a médszerben van a hiba, mégis ehhez kétédik, amikor példaul
a folyamatkézponti megkoézelitésen alapul6 irdstanitasi modszerek alkalmazasa soran fel-
tételezzik, hogy a gyerekek egy sor szabdly és ismeret birtokdban vannak, jéllehet azokat
addig még senki sem magyarazta el nekik. Azzal sem tesznek jét a tanarok, ha — akar ki-
mondatlanul is — azt sugalljak a gyerekeknek, hogy nem az ,,eredmény” a fontos. Ebben az
orszagban a gyerekeket az eredményeik alapjan itélik meg, figgetlentl attél, hogy milyen
folyamat révén érték el. S mivel az eredményeket egy adott kultlra adott szabalyai szerint
birdljak el, megkénnyitenék a periféridra szorultak dolgéat, ha vildagosan megfogalmaznak
ezeket a szabalyokat.

Ha ez nem torténik meg, a tanuldk Ugy itélik meg — mert elég nagyok mar hozza —, hogy
valamit eltitkolnak el6luk, csak az id6t vesztegetik az iskoldban, és a tanarok feladjék eredeti
feladatukat, miszerint 6ket kellene tanitaniuk.

Egy doktorandusz ismerésdmet beiskolaztak egy szévegird-tanfolyamra, hogy finomitsa tu-
dasat. A kurzust egy fehér professzorné tartotta az folyamatkézponti megkézelités mod-
szerei alapjan. Tanitasa abbdl allt, hogy kiadta a feladatot egy esszé megirasara, majd felszo-
litotta hallgatéit, hogy csoportmunkdban javitsak-szerkesszék egymas irasait. Ismerésémet
mélységesen felhaboritotta az eljaras. Ingerilten vitatkozott a tanarnével:

~Szerintem nem tanitott nekiink semmit. Azt mondta, hogy javitsuk ki egymas dolgozatat, pedig
azért voltunk ott, hogy téle tanuljunk. Semmit sem tanitott, a viligon semmit. Lehet, hogy meg
akarjak tanulni a feketék szokasait. Mi tudunk improvizalni, és kreativan fejezziik ki magunkat. Ezért
nem kell iskolaba jarnom. Azért viszont igen, hogy kell6képpen elsajatitsam a strukturalt, formali-
sabb nyelvezetet.

Az Gcsém most egy fekete tanarné osztalyaba keriilt. Az a hélgy nagyon jo. A nyelvi szerkezetek
dsszes részletét elmondta, elmagyarazta. Ezt a fehér tanarnét nem lehet a feketével egy lapon emli-
teni. Azt mondta, nem ért egyet a modszereivel. Szerintem neki nem is volt semmilyen modszere.”

Amikor elmondtam a fiatalembernek, hogy ezt a metédust az irdsoktatas folyamatkézpontu
moddszerének nevezik, azt valaszolta: ,,Nos, most mar legaldbb tudom, hogy azt hitte, tanit.
Eddig azt gondoltam, dilis, aki egyszer(ien nem tud, és nem is akar tanitani.”

Ez a fajta becsapottsagérzés annyira foler6sddhet, hogy a hallgaté az egész oktatasi rend-
szer ellen fordul. Amanba Branscomee, egy kivald fehér tanarnd, munkasosztalybeli fekete és
fehér gyerekekkel foglalkozik egy alabamai kézosségi kollégiumban, levelet irt az ott folyo
munkajarél. Didkjaival elolvastatta a Készségek és egyéb kérdések cim( cikkemet, és azt irta,
nagyon is értették, és egyetértettek vele.

Azok szerint a tanuldk szerint, akikrél én beszélek, a pedagégus gyakorlatilag megtagad-
ta t6luk a hozzaférést a sajat tudasahoz mint a sikerhez nélkulézhetetlen forrashoz. Valtig
allitom: baj, ha a tanarok kifejezésre juttatjdk hatalmukat az osztalyteremben. A hatalom
demonstralasa egyuttal a gyerekek kiszolgaltatottsagat is jelenti.

—
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Két szempontnak kell érvényestinie. Az egyik: nem lehet a tanar az egyetlen szakért6 az
osztalyban. Ha nem fogadjuk el, hogy a tanuldk is értenek valamihez, valéban ellehetetle-
nitjuk 6ket. Amanpa Branscomee olyan fekete tanulokkal foglalkozott, akiket a kdzépiskolaban
Jlasstaknak” mindsitettek, rapszdmokat elemeztetett vellk, hogy felszinre keruljenek az
alapkészségeik. A tanuldk szakértékkeé valtak, amikor a tanarnének elmagyaraztak a rapszo-
vegiras szabalyait. Ezek utan a tanarn6é a mar felszinre kerllt alapismeretekre is épithetett
a nyelvtani szerkezetek vagy akar egy Shakespeare-mi magyarazata soran. Lehet tanulé is,
a tandr is szakért6 valamiben - abban, amit 6 tud a legjobban.

A masik szempont: a direkt instrukcié puszta alkalmazdsa nem megoldas. Meg kell értet-
nink a didkokkal, hogy az 6 hangjuk is fontos a tanulasuk soran. E. V. SibpLe azt vizsgalta,
hogy milyen hatassal vannak a fekete tanuldkra a kulonféle beavatkozasok egy elsésorban
folyamatkozpontl médszerrel tanitott osztalyban.® Az irasokat szlletéstk kéralményeinek
ismerete nélkdl, ,vakon” értékel6 olvasék megitélésén alapulo értékelése sordn azt tapasz-
talta, hogy annak volt a legpozitivabb hatasa, amikor a gyerekeknek ,,mini 6rat” tartottak,
vagyis direkt irdnyitassal néhany konvenciondlis helyesirasi gyakorlatot végeztek. A pozitiv
valtozasok terén a masodik helyen allt az a médszer, amely az irast kdvets, gyerekkdzponti
tandr-diak megbeszélésre épitett. (Mivel a fekete gyerekek nem rendelkeztek a hatalom kul-
turdjaval, ezért a kortarsak kozotti megbeszélések befolyasoltak a diakok irasat a legkisebb
mértékben. Az osztalytanitd viszont ragaszkodott ehhez is — egyetértek vele —, mert a tanari
iranyitas mellett az ilyen helyzetek biztositjak a ,valodi kbzonséget”.)

.Ez igazan szégyen, de & (a fent emlitett fekete tanarnd) rettenetesen tekintélyelvd, csak
a készségekre koncentral, és folyton iranyit. Ugy tinik, sosem engedi meg azoknak a sze-
gény gyerekeknek, hogy kifejezzék kreativitasukat. (Es még kiabal is vellik.)”

igy hangzik az osztalyban fellépé hatalom és tekintélyelviiség miatti aggodalom. Ahhoz,
hogy megértsik a fekete tanarok és progressziv, fehér kollégaik szempontjainak kiilénbsé-
gét, fel kell tarnunk a kultura altal befolyasolt szobeliség kilonbségeit.

SHIRLEY BRice HEaTH Ways with Words™ cim( irasaban kézéposztalybeli ,varosi” tanarok utasi-
tasait idézi
— Itt van az ollok helye?

— Ma fogtok a legjobban dolgozni!

A fekete tanarok inkabb ezt mondanak:
— Tegyétek az ollokat a polcra!

— [rjgtok a neveteket a papirra, és figyeljetek, hogy helyes vélaszokat adjatok a kérdé-
sekre!

|-

* Jaték a szavakka
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Tekintélyelv(ibb-e az egyik beszédstilus, mint a masik?

Mas kutatok a kdzéposztaly- és a munkasosztalybeliek nyelvhasznalata kozotti kilénbsége-
ket allapitottak meg. Snow és munkatarsai kimutattak, hogy a munkasosztalybeli anyak tobb
utasitast adnak a gyerekeiknek, mint a kézép-, illetve a felsébb osztalybeliek.? Egy kozép-
osztalybeli anya igy kuldi furdeni gyermekét: ,,Nem gondolod, hogy itt a flrdés ideje?” Bar
kérdésként van megfogalmazva, de mind a felnétt, mind a gyerek tudja: ez utasitas. A gyerek
esetleg igy reagal: .0, anyu, nem lehetne még...?". Akar vitatkoznak, akdr nem, mindkét
szereplé szamara vildgos a szandék.

Egy fekete anya viszont igy szol a nyolcéves fiahoz: ,Hé, fil, mosd le a koszt magadrol
a kadban!” Ez az édesanya ugyanugy szereti a fiat, mint barmely mas anya, de sohasem kapa-
citalna kérdéssel a furdésre. Ha ezt kérdezné: ,Szeretnél most furdeni?”, akkor ez a gyermeke
szamdra valodi alternativaként hangzana, nem utasitasként. Kévetkezésképpen, ahogy HeatH
mondja, ez a gyerek az iskoldban nem fogja érteni a tanar indirekt utasitasait. A Heatn altal
tanulmanyozott fekete, illetve fehér kdzéposztalybeli kozdsségek gyermekeinek ,egyarant
nehézséget okozott az indirekt utasitas megértése, mert azok ki nem mondott szabalyokon
alapulnak”.?

A burkolt utasitasok mégiscsak utasitasok, valodi hatalomra utalnak, és az ellenszegulék
szamdra valédi kdvetkezményekkel jarnak. Ha a gyerekek nem engedelmeskednek a burkolt
utasitasoknak, azt mondjak majd roluk, hogy viselkedési zavarokkal kiizdenek, és még az is
elképzelhetd, hogy hivatalosan is magatartas-zavarosnak nyilvanitjak éket. Mas széval: ami-
kor a tanar azon igyekszik, hogy a hatalom ,jegyeit”, a direkt utasitasokat elttntesse, akkor
egyuttal eltlinteti az osztalykézosségben szikséges egyértelmi tdmpontokat is.

Az alaszkai Fairbanksben egy iskolaigazgaté azt mondta nekem, hogy azokban az osztalyok-
ban van sok probléma a fekete gyerekekkel, ahol fehér a pedagoégus. A tanarok gyakran
kuldik a gyerekeket az iroddba, mert megszegték a tanar utasitasait. A szlleiket rendszere-
sen behivjak. A szll6k altalaban ilyen valaszokat szoktak adni: ,Megteszi, amit mondok neki.
Mondja meg neki On is, és megteszi! Otthon megmondom neki, hogy szét kell fogadnia.”
Akkor hat kinek van itt hatalma? A burkolt utasitasforma csak megneheziti egyes gyerekek
dolgat, de semmiképp sem sziinteti meg a hatalom jelenlétét.

Nem dllitom azt, hogy a fekete gyerekek engedetlensége kizdrélag az utasitasok félreér-
tésébdl fakad. Nyilvan mas tények is kozrejatszhatnak. A fekete gyerekek elvarjak, hogy a
tekintély éljen a tekintélyével. Ha a tanar ,haverként” viszonyul hozzéjuk, azzal azt lze-
ni, hogy nincs tekintélye, és a gyerekek ennek megfeleléen fognak viselkedni. A feketék a
kozéposztély atlagatdl eltéréen gondolkodnak hatalomrol és tekintélyrél.® A szines bériiek
kozul sokan ugy latjak, hogy a tekintély személyes tulajdonsag, egyéni eréfeszitések eredmé-
nye. Mas széval: ,,azért lesz valakibdl tanar, mert tekintélyelv(i személyiség”. Ezzel szemben
néhany koézéposztalybeli elvarja, hogy tekintélyelv nélkll legyen a tanarnak tekintélye. Vagyis
»a tandrnak azért van tekintélye, mert 6 a tanar”.

Az elsé példaban a tandrnak a karakterével kell folyamatosan bizonyitania, hogy képes
tekintélye fenntartasara. Ezek a jegyek a kulonféle kulturakban kilonbozéek lehetnek, de
a fekete kozosségekben altaldban bizonyos képességekhez kotédnek.
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A tekintélyelv(i tanar kézben tartja az osztalyt, mert kifejezi személyes hatalmat; tartalmas
kapcsolatokat épit ki, amelyeket a gyerekek tisztelnek; kimutatja meggy6z6dését, hogy min-
den gyerek képes tanulni; kitlzi a kdvetelményeket, s azok iranydba ,tolja” a gyerekeket;
a feketékre jellemzé kommunikaciés stilussal képes fenntartani a figyelmet.

Azoknak a tandroknak is vannak felhasznalhat6 eszkézeik, akiknek a tekintélye a szereptk-
bdl fakad. Nekik semmilyen személyes hatalomra nincs szikséguk, mert a tekintélytk nem
személyes tulajdonsagaikbdl ered. Ennél fogva modjukban all kérdés formajaban megfo-
galmazni a kérést: ,LelInél mar?” Ha a tanitvanyok ugyanazt értik tekintély alatt, amit &,
akkor k6zmegegyezés alapjan engedelmeskedni fognak, flggetlenil attdl, hogy az utasitas
kozvetett, lagy, vagy burkolt formaban hangzott-e el. A lagy, kozvetett forma talan valéban
a mar korabban emlitett nyilt hatalmi helyzetet szeretné atalakitani, hogy az osztaly légkore
szabadabb és demokratikusabb legyen.

Akkor van gond, ha a gyerekek mas tekintélyfelfogas alapjan viselkednek. A fekete gyerek
talan gyengének, eredménytelennek vagy alkalmatlannak gondolhatja a kézéposztalybeli
tanart; ezért nem latja indokoltnak, hogy szét fogadjon. MicHeLLe FosTer ehhez kapcsoléddan

»~Unalmas, unalmas. Csinalhatna valami kreativat. Ehelyett csak all. Nem tud fegyelmet tartani az
osztalyban, egyaltalan nem tud fegyelmezni. Engem megkérdezett, hogy mi a gond az éréival. Azt
mondtam, az a baj, hogy ugy all ott, mint aki éppen medital. Mintha mindig meditalna. Azt mondta,
tudhatnank, mi a dolgunk. En meg azt mondtam, nem tudjuk, ha nem mondja meg. Egyszeriien nem
tud fegyelmet tartani az osztélyban. Remélem, a jévé félévben mér nem 6 fog tanitani.” "

Természetesen a tanar nem magaban fogja keresni a hibat, hanem a didkban, és igy a fekete
fiu ismét belecsuszik abba a magatartés-zavaros és kilénleges banasmédot igényl6k kate-
goriajaba.

Milyen tulajdonsdgai vannak a j6 tandrnak a fekete tanuldk szerint?

fekete fiatalember beszélget a barataival egy régebbi tanararol:

.Jol éreztiik magunkat az osztalyaban, bar szigoru volt. Emlékszem, mindig ezt mondta: ,,Mond-
jad, Wayne, mirél szol ez a térténet!”. Hajtott, hogy tanuljak, folyton csak nyaggatott és négatott.
Kényszeritett minket a tanulasra. Kényveket kellett bijnunk. Volt az a magas sréc, aki folyton meg
akarta zavarni, de 6 nem hagyta magat, mert 6 volt a felelés az osztalyért. Még mindig megvan az
a kényv, amelyet az osztalyban hasznaltunk. Rengeteg térténet van benne. Most olvastam egyet a
Coca-Colarol valamelyik nap.”

Ez a tanul6 buszke volt tandra ,szigorusagara”, s6t ezt a tulajdonsagat olyan képességnek
tartotta, amellyel hajtani tudta a tanitvanyait, hogy tanuljanak. Igazuk van a liberalisoknak,

36



Az elfojtott parbeszéd...

amikor 6t negativ értelemben vett tekintélyelv(i tanarnak tartjdk? Azt gondolom, hogy bar
nem minden ,hatarozott” fekete tanar j6 tandr, de a kilénb6z6 kultarakban kilénb6zé tu-
lajdonsagok okan tartanak valakit j6 tanarnak. Ezért nem lehet arrél beszélni, hogy éltalaban
milyen a jé tandr, és ezért kell mindig figyelembe venni a kbzdsséget, ahol a tanités folyik.

Es végul a vizsgalédasunkhoz tartozé utolsé megjegyzés:

+A gyerekeknek joguk van sajdt nyelvikhéz, kultdrdjukhoz. Harcolnunk kell a kulturalis
egyenlbségért, és azért, hogy gyermekeink sajat nyelvi stilusukban fejezhessék ki éGnmagu-
kat. Nem a gyerekeknek kell megvaltozniuk, hanem az iskolaknak. A gyerekek barmilyen
kényszeritése reakcios és elnyomé magatartas.”

Az ilyen allitasok késztettek engem eredetileg a Készségek és egyéb kérdések cimii cikkem
megirasara. Eredetileg egy kollégdmnak szantam; a tanszékiinkén lezajlott események ha-
tasdra vetettem papirra a gondolataimat. Egy tanarképzd kurzust tartottam, s felkértem a
hallgatékat, hogy irjanak egy életrajzi jelleg(i dolgozatot, amelyet a gyakorléiskolajukban is
be tudnak mutatni a gyakorlétanitasuk el6tt. Az egyik tehetséges fiatal 6slakos amerikai né
beadott egy irast, amelyben teljesen elvesztek a gondolatai kilonféle technikai — helyesirasi,
mondatszerkesztési és szovegszerkesztési — problémak miatt. Nevét letakarva masolatot
készitettem az irasrél, hogy azt néhany csoporttarsaval elemezzik. Meg szerettem volna
veltk vitatni, mennyire fontos felvértezni didkjainkat az irdsmesterség fortélyaival, hogy a
felsGoktatasban mar segitség nélkul, 6nalléan is boldoguljanak.

Meglepddtem a reakcidkon. Voltak, akik szerint ezt a hallgatét nem lett volna szabad felven-
ni a tanartovabbképz6 programba. Néhanyan viszont azt allitottdk: én azt sugallom, hogy
az indian, az eszkimé 8slakos amerikaiak gyengébbek, csak azért, mert mas stilusban irnak, s
ezzel az elnyomd, felsébbrend(i hozzallasommal kirekesztem ket az elit hatalmabdl. Kevés
kivételtdl eltekintve magamra maradtam e két vitazé tabor kozott.

Vétek lett volna ezt a hallgatét kizarni a programbdél. A kizarassal, a kdvetelményekre valo
hivatkozassal az aldozatot itéltiik volna el: nem kérhetd rajta jogosan szamon a normak be-
tartasa, hiszen tudasanak hidnyossaga j6 esetben a gyenge oktatas, rossz esetben pedig a
rasszista intézményrendszer kévetkezménye.

Ha azonban a hallgaté mar bejutott a programba, és nem segitlink neki, hogy a tovabbi
tanari munkaja érdekében pétolja az alapvetd hidnyossagokat, az biin lenne; mivel az egye-
temet elhagyva azonnal szembesuine a hidnyossagaival, és azzal, hogy akinek az 6 oktatasa a
feladata lett volna — az esetleges vadak el6l menekdilve —, elharitotta magatdl a felel6sséget.
Sajat kdzdsségbeli élményeim révén j6l megértettem az 6slakos amerikaiak gondjat, ugyanis
nemcsak arrél volt itt sz6, hogy ez a bizonyos hallgaté tanarként nem fog allast kapni, hanem
arrél is, hogy azok, akik nem alkalmazzak 6t, azt a hamis kdvetkeztetést vonjak majd le, hogy
az egyetemrdl kikertlé Gslakosok rosszul képzettek. Ha egy fehér jelentkezének lenne ha-
sonlé gondja, azt egyéni kérdésként kezelnék. Ha szines bér( az illetd, akkor 6t az etnikuma
képvisel6jének tekintik.

Mindkét hozzadllas méltanytalan. A helyes hozzadllas az elfogadas és az oktatas felelSs-
ségének vallalasa. Elhataroztam, hogy felkeresem az érintett hallgatét. Kiderdilt, hogy mar
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az egyetemre kerulésekor szembesilt azzal, hogy helyesirasi gondjai vannak, és segitségre
szorul. Problémajaval felkereste a fakultas ktléonb6z6 tandrait, de az elébb leirtakhoz hason-
I6an — csak négy évvel kordabban — kétféle valaszt kapott. A tantestllet egyik része szerint
jobb lenne, ha messze elkerliné a tanari palyat, a masik része szerint nem kellene izgatnia
magat ilyen jelentéktelen dolgok miatt. Kétségbeesett keresés utan talalt egy segitékész
tandrt az angol tanszékrél, de az nemsokara elment az egyetemrél.

Ledllttink, ,helyesirasi tantervet” készitettlink, rendszeres idépontokat tlztink ki a ,korre-
petalasra”. Felhivtam a figyelmét arra, hogy hasznalja sajat tanulasi tapasztalatait, és arra is,
hogy ezéltal mennyivel jobban tudja majd a sajat didkjainak tanitani azokat a készségeket,
amelyeket vele nem sajatittattak el. Egyszer hatarozott szabalyokat tanitottam neki, maskor
viszont kulonféle Ujsagokat hoztam, hogy a nyelvi szerkezetrdl olvastassak vele; rabiztam,
hogy magatdl j6jjon ra a nyelv helyes hasznalatara. Mindennek mar két éve, azoéta a fiatal-
asszonybol sikeres tanar lett. llyen tapasztalat értette meg velem, hogy ha nem veszliink
tudomast a létez6 akadalyokrdl, akkor a didkok szamara maga a képmutatas valik legyézhe-
tetlen akadallya.

Talan olvaséim arra a kévetkeztetésre jutottak, hogy mivel létezik kulturdlis hatalom, a hozza
tartozo torvényszer(iségeket mindenkinek ismernie kellene, és a vilagnak ilyennek kell lennie.
Valojadban semmi nem all tévolabb az igazsagtol. Hiszek abban, hogy megsziinne a vilag, ha
megszinne a kulturdlis sokszinliség. Tovabba: liberdlis kollégaimmal egyitt erésen hiszem,
hogy minden kulturalis csoportnak joga van megtartani a sajat nyelvi stilusat. Ezért, amikor
a hatalom kulturajarél beszélek, nem a vagyaimrél, hanem egy Iétezé jelenségrél beszélek.

Azt is gondolom, hogy minden marad a régiben, ha nem vesziink tudomast a hatalom létezé-
sérdl, csak a status quot tartjuk fenn. Ha a gyerekekkel és a felnéttekkel elhitetjik, hogy nem
szamit irdsuk és beszédik mddja, stilusa, formaja, akkor alapvetd hidnyossagaikat konzerval-
juk. En szivesebben vagyok 6szinte a didkjaimhoz. Elmondom nekik, hogy nyelviik, kultarajuk
paratlan és csodalatos, de a politikai hatalom kilon jatékot jatszik, és ha 6k is szeretnének
részt venni benne, akkor kénytelenek lesznek bizonyos jatékszabalyokat megtanulni.

A vdltoztatas gondjaval nem csak a gyerekeket kellene terhelni. Jomagam foglalkozom po-
litikai munkaval az oktatasi rendszeren belll és azon kivil is, igy hozom magam olyan hely-
zetbe, hogy a lehetd legtobb akadalyozéd tényezét befolyasolni tudjam. Mindent megte-
szek annak érdekében, hogy az akadalyok fenntartéi utat nyissanak mas stilusoknak és mas
szabdlyoknak is. Ugyanakkor — néhany kollégadmmal ellentétben — én nem hiszem, hogy az
ilyenfajta politikai valtoztatasokat alulrél kell kezdeményezni. Nem hihetjik ugyanis, hogy ha
par osztalynyi gyereket a sokféleség elfogadasara batoritunk, akkor automatikusan elharul
minden egyéb akadaly is.

Nem hiszem, hogy ez valaha is igy lesz. Inkabb az fog toérténni, hogy amikor egy tanulé
ilyen akadaly elé érkezik — mint AmanDA Branscoms tanitvanya, akit kirdgtak a kozépiskolabdl,
mert megbukott a zarévizsgan —, akkor rajon, hogy végig hazudtak neki, és ennek megfe-
leléen fog reagalni. Egészen biztos vagyok abban, hogy ha barmilyen tarsadalmi valtozast
szeretnénk elinditani, azt nem lehet a tarsadalmon alulrél ,,atnyomni”, csakis fontrél lefelé.
Es mindezzel egy idében vallalni kell a tanitas felel6sségét annak érdekében, hogy a hatalom
kultarkérén kivil rekedt tanuldk is megismerhessék annak térvényeit.®

Az sem megoldas, hogy a gyerekeknek megtanitsunk, és velik passzivan elfogadtassunk
egy masfajta kodrendszert. Tudniuk kell azt is, hogy sajat, ,magukkal hozott” kultirajuk
is van olyan értékes, mint a masik, amelyet azért kell elsajatitaniuk, mert ezt kéveteli meg
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a tarsadalom hatalmi szerkezete. Ha nem tanuljdk meg, nem fognak tudni valtoztatni rajta.
De hogyan lehet ezt megtanulni?

MarTHA Demientere sikeres Gslakos alaszkai tanar. O mesélte nekem, hogy tanitvanyai — ata-
baszk indianok —, akik egy alig kétszaz lakosu, eldugott kis faluban élnek, nem foglalkoznak
azzal, hogy a beszélt angol nyelvnek milyen szintjei és kodrendszerei léteznek. Elemezte
az alaszkai nyelvjaras jellegzetességeit a tanulok dolgozataiban. Készitett egy falitjsagot,
amelynek az egyik felére ,A mi nyelvi 6rokségink” cimmel azokat a kifejezéseket irta, ame-
lyeket az alaszkai nyelvészek ,falusi angolnak” hivnak, a masik felére pedig azt irta cimként,
hogy ,Hivatalos angol”, ez ala a helyi kifejezéseknek megfelel6 irodalmi angol nyelv szavait
irta. Sok id6t toltenek a ,nyelvi 6rokségikkel”, izlelgetik a szavakat, és megbeszélik az ar-
nyalatnyi kilénbségeket. llyeneket mond tanitvanyainak: ,Mi igy hivjuk ezeket a dolgokat.
Nem csodalatos? Nem ez a legtokéletesebb elnevezés?” Ezutan a falitjsag masik feléhez 1ép.
Elmondja, hogy vannak olyan emberek, masok, mint a falubeliek, akik a tébbieket a beszéduk
és az irasuk alapjan itélik meg.

.Mi azért figyeljiik a masik ember nyelvjarasat, hogy megmondjuk, a folyo melyik szakaszarél jott,
nem pedig azért, hogy megitéljiik 6ket. Ezek az emberek viszont masmilyenek. Azt hiszik, mindenki-
nek tigy kell beszélnie, mint nekik. Ha nem pontosan tgy beszéliink, nagyon nehezen értik meg, hogy
mit akarunk mondani. Az 6 irott és beszélt nyelviiket tigy hivjak, hogy , hivatalos angol”.

Kicsit sajnalhatjuk is 6ket, hogy csak egy nyelven tudnak beszélni. Mi kétféleképpen fogjuk meg-
tanulni a dolgokat: a mi nyelviinkén is, s a hivatalos angol nyelven is. Nem jobb ez igy? Ha munkat
keresiink, az 6 nyelviikén tudunk majd megszélalni, mert 6k csak azt halljak, és csak azt értik meg.
Es talan késébb, ha mar megkaptuk a munkat, megtanithatjuk éket a mi nyelviinkre is, ami nagyon jé
érzés lenne. Ha sziikséges, az 6 nyelviikén beszéliink, de kézben tudjuk, hogy a miénk a legjobb.”

Ezek utdn MartHA minden fajta feladatot kétféleképpen gyakoroltatott: a hivatalos angol
nyelvtan és a helyi nyelvjaras szerint. Ezt mondta a gyerekeknek:

A faluban szinte mindig mindenki a hagyomanyos nyelvet beszéli, kivéve potlatch-kor (indian dn-
nep), vagy mas hasonlo alkalomkor. Nem keresed a szavakat, nem gondolkozol nyelvi szabalyokon
— gy, mint piknikezés kézben —, amikor senkit sem érdekel, hogy kézzel vagy villaval eszel, és az
olyan jolesé. A hivatalos angol kicsit hasonlit egy protokollaris étkezéshez. Szabalyok hatarozzak
meg, hogy hol van a kés vagy a villa helye, iiltetési rend szerint kell iilni, és kététt szabalyok szerint
kell enni. Ez is lehet j6, hiszen néha jolesik az embernek szépen kiéltézve asztalhoz (ilni.”

Ezutan az osztaly felkészll egy protokollaris étkezéshez, a gyerekek szépen felbltoznek, az
asztalra kulénleges teritSt tesznek, porceldnnal és ezist evéeszkdzzel teritenek. Az étkezés
kézben csak hivatalos angol nyelven beszélnek. Azutan jon a piknik, ahol csak a megszokott
helyi nyelvjarasban beszélnek.

Emellett hangsulyozza az akadémikus nyelv ,terjeng6sségét” az atabaszk indianok nyelvé-
nek metaforagazdagsagéaval szemben. A gyerekek megvitatjak a konyvek bévebb szokincsét
is, de azt is, hogy anyanyelviikon tomoéren fogalmazni mindig élvezetesebb. Aztan a tanulok
dolgozatokat irnak, és megbeszélik MartHAval és a tarsaikkal, hogy vajon mennyire sikerult
»a konyvek stilusaban” fogalmazniuk. Végul mondanivaldjukat téméritenitk kell, annyira,
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hogy az raférjen egy polo elejére. Ezeket a rovid ,,szolasokat” kis papirpoélokra irjak, kivagjak,
és kiteszik a falra. Alkalmanként masok ,terjengés” gondolatait is dsszes(ritik.

A kovetkez6 parbeszéd is jo példaként szolgal. A beszélgetés egy fekete tanarné és egy dél-
rél szarmazo, Joey nev(, fekete kozépiskolas didk kozott zajlott. A didk fekete-angolt beszélt.
A tanarné fontosnak tartotta, hogy nyiltan és 6szintén beszéljenek a kiilénb6z6 nyelvi valto-
zatok és a hatalom 6sszefliggéseirdl. A beszélgetést gy kezdte, hogy elolvastatott a didkkal
egy fekete-angol dialektusban irt gyerekkényvet.

TANARNG: Milyen volt a kényv?

JoEy: Szép.

TANARNG: Miért?

Joey: Nem tudom. Egy fekete csaladrol szoélt, ennyi.
TANARNG: Nehéz volt olvasni?

Joev: Nem.

TaNARNG: Nem volt szokatlan a széveg a tdbbihez képest?
Joey: De. Més volt.

TANARNG: Miért?

Joey: Olyan délies stilusu.

TANARNG: Aha. Szerinted ez j6 vagy rossz?

Joey: HU. Nem hiszem, hogy az ittenieknek j6 lenne, mer’ ebben néttek
fol. A helyes beszédet kellene megtanulniuk.

TanArNG: O! Széval szerinted ez helytelen beszéd?

JoEy: Hat... (Nevet)

TANARNG: Nehéz kérdés. Nos?

Joey: Aha, nehéz. Szerintem nem kéne ilyen kényveket irni.
TANARNG: Miért?

Joey: Mer’ nem beszélnek helyesen, az iskolabdl kirugjak ezér’ az embert, és a kis skacok azt
hinnék, hogy ez a helyes, mer’ ebben nének fel, és maskor is igy olvasnanak és irnanak, aztan
meg rossz jegyeket vinnének haza az iskolabdl.

TANARNG Szerinted rossz jegyeket kapnanak, ha igy beszélnének?
Joev: (Csénd, lassan valaszol) Nem... nem.
TanARNG: Akkor Ugy gondolod, nem mindegy, milyen stilusban beszélsz?

Joev: Nem, nem ugy értem.
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TANARNG: Hmm. Ez szamomra is nehéz kérdés. Azt a kérdést mostandban sok iskolaban fel-
teszik, hogy vajon ki kell-e a gyerekek beszédében javitani a ,,mi nyelviinket”. Mert ugyebar
egymas kozott ezen a nyelven beszéliink, de mas helyzetben masképp, és ki donti el, hogy
melyik...

JoEy: (K6zbevdg) ... j6 vagy rossz.
TANARNG: Hat, igen.

Joey: Talan nekik kéne inkabb tanulni egy masik... talan a fekete-angolt vagy ilyesmit. Fekete-
angolt kellene tanulniuk. A feketék ebben jok lennének, mer 6k igy beszélnek, és... Azért
szerintem nem faji alapon persze, de van helyes, és van helytelen beszéd. Nem tudom.

TaNARNG: De ki donti el, hogy mi a helyes és mi a helytelen?
Joey: Na, igen... Szerintem a fehérek.

(Nevetés.)

A beszélgetés alatt Joey egyre tudatosabban gondolkodik a nyelvi kédokrél. A tanarné ma-
sik mddszere az, hogy szétkildi a didkjait kilonféle munkahelyekre, hogy meginterjuvoljak
a hivatalnokokat, mi a véleményik a kildnb6z6 stilusu beszélt és irott nyelvekrél. A gyere-
kek végul kezdik megérteni, hogy mennyire énkényes a nyelvi etikett, de ugyanakkor politi-
kailag mennyire jelentds. Osszehasonlitanak kilénbdzé stilusban irt szévegeket, a forditast
a visszaforditassal vetik 6ssze, megvizsgaljak, hogy a stilus mennyiben befolyasolja a szoveg
mondanivaléjat, megbeszélik a tartalmat, levonjék a tanulsagait, kézben pedig megvitatjak
azt is, hogy a tanarné altal hozott példak helyesirasi szabalyai mennyiben felelnek meg a
szbvegkornyezetnek. Kulonféle irdsformakat készitenek a vonatkozd szabdlyok alapjan ki-
I6nb6z6 k6zONnség szamara. Egy ilyen program tehat nemcsak az irdsformakat ,tanitja meg”,
hanem az ezek mog6tt megbujé hatalmi rendszert is megmutatja.

Tony Burcess irja egy, az angliai kozépfoku irastanitasrél sz616 kényvben (BritTon, Buraess, MAR-
TIN, McLEoD és Rosen), hogy nem szabad ,.kommunikaciés szandék nélkuli, irracionalisnak tiné
aranyszabdlyokat tanitani”, ugyanakkor ,fontos a kritikai szemlélet és az alapvetd kulturalis
tudatossag fejlesztése”.* Courtney Cazoen kétiranyl megkozelitést szorgalmaz:

1. Folyamatos lehetdséget kell adni az iréknak arra, hogy hiteles beszélgetések allandé részt-
vevéi legyenek... s ezéltal bizonyos targykorben egy élettel teli beszél6- és irokozosség
részévé valhassanak.

2. Idénként meg kell figyelni a beszélgetés formajat, amelyet Gigy tanitananak, mint az adott
kozosségben elvart kulturalis konvencioit.™

A félreértések elkerllése végett az dsszetett szavak alkotdsabdl vagy fénevek, hatarozdszok
felismerésébdl allé ,gyakorldfeladatok” garmadajat nem szabad Gsszetéveszteni azzal, amit
Gazpen a beszélgetés formaja alatt ért, jomagam pedig a ,készségek” alatt értek. Mi inkdbb
azt értjuk ezek alatt a kifejezések alatt, hogy segitjik a diakokat abban, hogy hasznalha-
16 tudast szerezzenek a nyomtatott széveg konvenciéirdl azaltal, hogy valédi és hasznos
kommunikaciés tevékenységekbe vonjuk be 6ket. Egy multikulturdlis kdzépiskola kezdé ta-
narndje a nyolcadikosok szaméra listakat készit, amelyek szempontjai alapjan 6k ,javitjak"
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a harmadikos gyerekek dolgozatait. A gyerekeknek nemcsak javitaniuk kell iskolatarsaik ira-
sait, hanem azt is el kell magyarazniuk nekik, hogy milyen szempontok szerint véltoztattak,
vagy véltoztatnanak az irasmédjukon.

Howarp CLoup, egy vidéki kézépiskolai tanar a didkjainak a hivatalos levéliras és kérdések felte-
vésének fortélyat az Alaszkai Letelepedési Torvény” médositasa kapcsan felmertlé kérdése-
ket felhasznalva tanitja. Az 6slakos alaszkai vezet6k eltéré allasponton vannak a tervezettel
kapcsolatban, amely életbe vagoé a helyi szuverenitas és a birtokjog szempontjabdl. A tanulék
leveleket fogalmaznak meg az allam kiilonb6z6 terlletein él6 vezetdk szamara, amelyekben
rakérdeznek a véleményukre, konferenciak keretében rendeznek vitakat, készitenek interju-
kat, és végul készitenek egy videokazettat, amelyen bemutatjak az eltéré nézeteket.

Osszefoglalva: a tanuldkat igenis meg kell tanitani a hivatalosan elfogadott kédokra ah-
hoz, hogy teljes jogu résztvevéi legyenek az amerikai életnek, de nem Ures, ostoba, jelentés
nélkuli részképesség-gyakoroltatassal, hanem értelmes kommunikacios feladatok szovegkor-
nyezetében ugy, hogy felhasznalhassék a tanarok szaktudasat. Segitsik 6ket abban, hogy
felismerjék sajat ,szaktudasukat” is! De mialatt a gyerekeket abban segitjik, hogy megis-
merkedjenek a hatalom kulturdjaval, abban is tdmogatnunk kell 6ket, hogy megtanuljak,
mennyire 6nkényesek ezek a kddok, és megismerjék azokat a hatalmi viszonyokat, amelye-
ket e kodok megjelenitenek. Ugy gondolom, hogy a szegény vagy a szines bér(i gyerekek
megfelelé oktatasahoz elengedhetetlentl sziikséges a sajat kultirajukban él6 felnéttek vé-
leményének figyelembevétele. Amikor arrél folyik a vita, hogy melyik pedagégiai modszer a
leghatékonyabb, akkor a fekete szUl6k, a szines bér(i tanarok és a szegény kézosségek kép-
visel6inek szempontjait kitlintetett figyelemmel kell meghallgatni. A liberalis j6 szandék nem
elegendd. Massery, ScotT és DornsusH 1975-6s tanulmanyukban'® (Rasszizmus rasszistak nélkdl:
intézményesitett rasszizmus a varosi iskolakban) azt irtak, hogy az oktatasi kotelezettség
és minden ,,szépelgd” szandék ellenére a tanarok gyakorlatilag nem folytatték a fekete gye-
rekek tanitasat: ,Bebizonyitottuk, hogy az elnyomas fakadhat melegségbdl, baratsagbdl és
gondoskodasbdl is. A paternalizmus és a normak megkdvetelésének hidnya az iskolai érté-
kelési rendszer torzulasahoz vezet.” A pedagdgusoknak elég nyitottnak és érzékenynek kell
lennitik ahhoz, hogy az alternativ hangokat is meghalljak.

Kovetkezésképp ugy gondolom, el lehet donteni a folyamat- és a készségpartiak vitdjat.
A vita nem 6szinte, a megkulénbdztetés téves. Ez az egész téma valdjaban illuzio, amelyet
elsésorban nem a tanarok, hanem az akadémiai elveket vallok keltenek, akiknek a vilagné-
zete kategorikus megkilénbdztetéseket kivan, nem a jobb tanitas érdekében, hanem azért,
mert ugy kénnyebb analizalni. Azok kézul a legtehetségesebb tanarok koézul, akik fekete és
szegény gyerekeket tanitottak, a cikkem kapcsan sokan arra emlékeztettek, hogy nem enge-
dik magukat sem a ,folyamat-", sem a ,készségcsoporthoz” sorolni. Megértik, hogy mindkét
megkozelitésre sziikség van, hogy ki kell alakitani a didkok sajat hangjat, viszont a hangjukat
ugy kell képezni, hogy képesek legyenek a tobbségi tarsadalom kottajat is megszolaltatni.

A kérdés valojaban nem mddszertani, inkabb kulttrak kozotti kommunikaciordl, alapvetd ha-
talmi viszonyok megkérdéjelezésérdl szol. Arrdl, hogy ki donti el, mi lesz a legjobb a szegény
vagy a szines bérl gyerekek szdmdra. Vajon azok a bizonyos erék, amelyek azt kévetelik,
hogy ,adjunk hangot” gyerekeinknek, nem fojtjak-e el a fekete tanarok és szulék hangjat?

* Alaska Land Claims Settlement Act.
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Az elfojtott parbeszéd...

Ha igy lenne, az mindkét csoport szamara tragikus lenne, hiszen mindkettének valédi mon-
danivaléja van a masik szamara. Azaltal, hogy figyelmesen meghallgattam az alternativ né-
zeteket, a magam részérél életképes szintézist hoztam létre. De mindkét félnek képesnek kell
lennie, hogy meghallja a maésikat, ktléondsképpen a hatalmon Iévéknek, mert a tébbségnek
nagyobb felelésséget kell vallalnia a folyamat elinditasaban.

Ehhez nemcsak jo fllre és éles szemre van szlikség, hanem nyitott szivre és lélekre is.
Valéjaban nem a szemunkkel latunk, nem a fultinkkel hallunk, hanem a hittinkkel. Amikor
nem figyellink a sajat hitlinkre, egy pillanatra megszinitnk sajat magunk lenni — ez pedig
nem koénnyd. Fajdalmas is, mert ki kell forditani 6nmagad, feladni énedet, és masok diihos
tekintetének tikrében kell szembenézni vele. Nem kdnnyd, de ez az egyetlen médja annak,
hogy megtanuljuk, milyen lehet az élet a masik ember bérében, s az egyetlen méd arra, hogy
megkezdédjon a parbeszéd.

Kulénféle iranyelvek léteznek. Eszben kell tartanunk, hogy minden ember a sajat életének
szakértdje. Lehetséges, hogy nem vesz tudomast a kulvildg minden szempontjardl, de sajat
tapasztalatainak egyeddli, hiteles krénikasa. Nem szabad elhamarkodottan itélkezni az 6 ér-
telmezése felett, és ,hamis tanuzassal” vadolni. Hinnlnk kell abban, hogy az ember racionalis
Iény, és cselekedetei is ésszerliek. Talan nem értjik meg az észjarasat, de ettél még azok
ésszeriiek a maguk nemében, s a mi felelésségiink, hogy térekedjiink megérteni azokat. Es
meg kell tanulnunk elég gyengének lenni ahhoz, hogy megengedjtik, hogy vilagunk a feje
tetejére alljon, ha ez szikséges ahhoz, hogy a ,masok” valésagai bejuthassanak a mi tuda-
tunkba. Mas szoval: legyUtink valédi etnografusok!

A pedagdgusoknak komoly esélyeik vannak ilyen szerepekre, hiszen az észinte parbeszéd
elkezdéséhez minden eszkoz a rendelkezéstkre all. Azonban mindez csak akkor lehetséges,
ha megtalaljuk, kiknek vannak a legrosszabb kilatasaik, és a leginkabb azokra figyellink oda.
Ha akkor is felismerjuk sajat hatalmunkat, amikor hatalmunk alapja mindossze az, hogy a
tobbséghez tartozunk, ha batran tesziink fel kérdéseket diszkriminaciérol és a szines bori
emberek hangtalansagardl, de nem csak hallgatjuk, meg is halljuk, amit mondanak, ugy vé-
lem, ha sikeruine e Iépéseket megtenni, hihetetlen erék szabadulnanak fel, és egyestlnének
az oktatasi rendszerben, s hatnanak minden tanarra és minden didkra.

43



FEL-FELLANGOLO VITAK

Nyelvi sokféleség és tanulas

Egy frissen végzett fekete tanitoné Philadelphidban, egy belvarosi iskola els6 osztalyaban meg-
tartja els6 olvasasordjat. El6z6 este a tikor elStt szinte az egész alapoz6 6rat bemagolta.

.— Jo reggelt, fitk, lanyok! Ma arrdl fogunk olvasni, hogy hol lakunk a varosban. — Egy kis barna kéz
emelkedik a levegébe.

- Igen, Marm! —
Marm és a tanarnd jo baratok, mert a fiticska oda jart 6vodaba, ahol a tanarné gyakorlaton volt.

— Tanarné, mér’ beszélsz ugy, mint egy fehér ember? Pont uigy beszélsz, mint ahogy a mami szokott,
amikor telefonal!”

En voltam ez a tanarné sok-sok évvel ezelétt. Marti pedig az els6k kézétt hivta fel a figyel-
memet az osztalybeli nyelvi kiilénbségek szerepére. O débbentett ra, hogy még az ilyen apré
gyerekek is gyakran felfedezik a mindennapi életben hasznalt nyelvi kodok kilonbozGségét.
Talan nem tudjak hasznalni, és nincsenek tisztaban a tarsadalmi jelentéstikkel, de kivalé fuluk
és szemik van a kuldnbségek észrevételére. Erre a nyelvi érzékenységre a gyakorlatban is
épithetlink, ha kilénbdz6 anyagi és kulturdlis hatter( gyerekekkel j6 eredményeket szeret-
nénk elérni.

A tandrok figyelmének kézéppontjdban rendszerint a forma (a nyelvhez tartozé kédok, fo-
nolégia, nyelvtan, ragozas, mondatszerkezet, irasjelek) all, amikor a nyelvi kilénbségekre
gondolnak, mert csak didkjaik ,nem a normaknak megfelel6” beszédstilusaval kapcsolatos
aggodalmukat kétik ehhez a fogalomhoz. A forma a tarsadalmi sikeresség szempontjabél
fontos, a kognitiv fejlédés terén joval kevésbé. A kognitiv és a nyelvi terlletek taldlkozasara
utalt MarTi is: @ nyelvhasznélatra. A beszél6 nyelvi kifejezését befolyasoljak a tarsadalmi és
a kognitiv tényez6k, vagyis hatassal vannak a beszédstilusara, hanghordozasara, szokincsére
stb., amikor kapcsolatba lépnek koérnyezetikkel, vagy valamit el akarnak érni. A dolgozat
célja, hogy a nyelvi sokféleség egy atfogd felfogasat mutassa be, mert ez a felfogas hatassal
van a nyelvileg kilénb6z6 didkok tanulasi kdrnyezetére. Arra fékuszal, hogy a nyelvi alterna-
tivak széles skalajat fejlessze ki annak érdekében, hogy a tanulok maguk valaszthassanak a
nyelvi kinalatbdl.

EGY NYELV ELSAJATITASA ES EGY MASIK MEGTANULASA

Az anyanyelv elsajatitasa és a gyermek nyelvi fejlédése csodalatos folyamat, mert minden
olyan értelmi és érzelmi képességlink szerepet jatszik benne, amely emberré tesz minket.
A masodik nyelv elsajatitésa — ezzel ellentétben — csak magolassal vezet el az automatikus
hasznédlhatosag szintjéig. De a folyamat sikeressége is nagymértékben érzelmi tényez6ktdl
fligg6. Tekintettel arra, hogy az iskolak igyekezete ellenére sikertelen a nyelvi formak meg-
valtoztatasa, foglalkozni kell a témaval és annak Gsszes érzelmi vonzataval is.
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Erzelmi sziiré a nyelvtanulasban

Egy Uj sz0 kiejtésének megtanulasa nem pusztan kognitiv elemzé tevékenység, ennélfogva
nem idedlis a késleltetett, szabalyokon alapul6 oktatas és korrigalas. Megfeleldbb a valodi
kommunikdcids helyzetbdl kiinduld gyakorlat, amely megvilagitja, kényelmessé és baratsa-
gosabba teszi, illetve motivalja ezt a folyamatot. Azok, akik nyelvtanulasuk soran olyan he-
lyen toltenek el egy kis id6t, ahol mas nyelvjarasban beszélnek, valtozast észlelhetnek sajat
beszédlkben is. Szinte akaratlanul is alkalmazkodnak a helyi nyelvjdrashoz. Ha az igy nyelvet
tanuldkat folyamatosan kijavitottak volna, és a szabalyok gyakoroltatasaval bombaztak vol-
na, bizonyos, hogy nehezebben tanultak volna.

StepHEN KRASHEN @ masodik nyelv elsajatitasarol szol6 tanulmanyaban megkiilénbozteti a tuda-
tos tanulasi folyamatot (szabdlyok alapjan a szébeliségre is kiterjed6 oktatas) a nem tudatos
elsajatitastol (Uj helyzetben, intenziv érintkezés kdzben ,rank ragad a nyelv”, ,,.a nyelvi hata-
sok belénk ivodnak” — mondjuk, amikor egy észak-amerikai jol érzi magét a Karib-szigete-
ken).” KrasHen Ugy talalta, hogy a nem tudatos nyelvelsajatitasi mod a hatékonyabb. Késébbi
tanulmanyai soran azt tapasztalta, hogy bizonyos esetekben az Gj nyelv effajta ,elsajatitasa”
valamilyen oknal fogva nehezitett. Ebbdl kovetkeztetett az ,érzelmi szliré"-nek elnevezett
jelenség létére. A sz(ir6 akkor Iép mikodésbe, ,ha az érzelmi feltételek elégtelenek, ha a
nyelvet tanulé6 nem elég motivalt, vagy nem tud azonosulni azokkal, akik a megtanulandé
nyelvet beszélik, vagy annyira izgul a teljesitménye miatt, hogy leblokkol..., s ettél az infor-
macié nem jut el az agykéreg megfelel6 terlletére”® Bar egy nyelvvaltozat tanulasa és egy
masik nyelv tanuldsa k6zott kildnbség van, a két tanulas bizonyos folyamatai megegyeznek.
Ebben az esetben gy tlinik, minél kevesebb stresszel jar a tanulas, annal gyorsabban ériink
el eredményt.

Az Ugynevezett érzelmi sz(iré akkor is mikoddésbe 1éphet, ha a tanul6é folyamatos javitga-
tasnak van kitéve. A javitassal noveljik a beszéd tudatossagat, igy meg is nehezitjik azt.
Az el6bbieket illusztraland6 — mindenki kiprobélhatja —, a kévetkezd kisérletet szoktam gya-
korlé tanarokkal elvégezni: egy Uj, viszonylag egyszer( , dialektust” tanitok meg nekik. Ebben
a dialektusban minden szétagban szereplé massalhangzéhoz vagy massalhangzécsoporthoz
ragasztunk egy ,-iz"elemet. (Pl. tanar = tiz-aniz-ariz, alma = aliz-miz-a). Rovid bemutatas és
gyakorlas utan azt kérem, ebben a ,dialektusban” mondjak el partnertiknek, miért akarnak
tanarok lenni. A legtébben csak akadozva tudtak néhany szét szélni, mielétt elhallgattak,
vagy ,standard angolra” valtottak volna, és panaszkodtak amiatt, hogy a feladat végrehajta-
sat ellendrizendd korbejartam a termet. Az értékelé megbeszélésen a hallgatok egyodntetl-
en kijelentették, hogy nem lehet egyszerre nyelvi szabalyokkal kisérletezni, és gondolatokat
kifejezni. Ha a beszéloket a nyelvi szabalyok alkalmazasara kényszeritjik, beall a csend.

A tanar-didk kapcsolatot a folyamatos javitasok is befolyasolhatjak. Egy utobbi kutatasi prog-
ramban, egy belvarosi kdzépiskolaban kérdeztek meg didkokat a tanaraikhoz f(iz6dé kapcso-
latukrél. Egy fiatal né keserlien panaszkodott: ,A tanarné mindig félbeszakit, hogy javitsa
a beszédem, meg ilyesmi. Akkor is kézbevag, ha nem is hozza beszélek! J6 lenne, ha a sajat
dolgéval térédne.”

Egy masik példa szerint egy 6véné azzal gy6torte a hdrom-négy éves gyerekeket, hogy
megtanuljdk a helyes valaszt a készontésre: ,J6 reggelt, hogy vagy?”, a valasz: ,,K6szGnom
szépen, jol.” Egyik reggel odadllt az ajté mellé, és koszontott egy haroméves fekete kisfiut,
valahogy igy:
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Ovone: J6 reggelt, Tony! Hogy vagy?

Tony: Hat, jol.

Ovone: Tony, azt kérdeztem, hogy vagy?
Tony: (kicsit emelt hangon) Hat jol.

Ovones: Nem, Tony, azt kérdeztem, hogy vagy?

Tony: (mérgesen) Mar megmondtam: jél. Tobbet nem mondom!

A fiucska talan azt gondolta, hogy az évondének elment az esze, esetleg nem is normalis.
Mindenesetre — KrasHen szavaival élve — a gyerekek koézil senki sem tudott azonosulni a pe-
dagogussal, igy kevés esélyiik maradt a nyelv nem tudatos elsajatitasara.

Nemzetiségi tudat és nyelvi teljesitmény

A csoportidentitas is hatast gyakorolhat a tanulok kiejtésére, dialektusara. Netson-BaReer a
pima indidnok nyelvének fonolégiai tanulmanyozéasa soran® azt taldlta, hogy els6tél har-
madik osztalyig a gyerekek leginkdbb a pedagdguséhoz hasonlé standard angolt beszélik.
De a negyedik osztalyban, amikor az ember azt varna, hogy még inkabb képesek hasznalni
a standard nyelvet, beszédik — meglepé médon — inkabb a helyi nyelvjarashoz hasonlitott.
Ezek a negyedikesek képesek voltak jol hasznalni a standard angolt, de tudatosan (vagy nem
tudatosan) inkdbb kérnyezetiik nyelvén beszéltek. A kutatdk ugy gondoljak, hogy nyolc-ki-
lenc éves korra tudatosul a csoporthoz tartozas, s mivel ez elengedhetetlen ahhoz, hogy jél
érezzék magukat, megnyilvanul nyelvhasznalatukban is. Talan egyre inkabb szembesulnek az
iskola negativ viszonyulasaval a kéz6sségukhoz, és sziikségesnek érzik, hogy éllast foglalja-
nak — nyelvi formaban is.

Egy hasonlé példa szerint a nyelvi teljesitmény racafol a nyelvi kompetenciara (arra tehat,
amire nyelvileg képes valaki). A példat Geraio MonarT kutaté mondta el, aki akkoriban a
sziU rezervatumban tanitott. A rezervatum tantestiilete axidmanak tekintette, hogy a helyi
gyerekek azért nem képesek megtanulni folyékonyan olvasni, mert nem standard dialektus-
ban beszélnek. Egy nap MoHarT észrevétlentl bekukkantott egy osztalyterembe, ahol éppen
egy fiucsapat gy(ilt 6ssze. A legnagyobb megdébbenésére (és derultségére) a kolykok az 6
tanitasat jatszottak el tokéletes el6adasban: utdnoztak az allasét, a jarasat, a gesztusait és a
standard angoljat (kézépnyugati akcentussal). Vagyis az iskola nem azért volt sikertelen az
olvaséstanitasban, mert a gyerekek nem értették, vagy nem beszélték a standard angolt.
Mindkettét tudtak, csak nem nagyon akartak alkalmazni tudasukat az osztalyban, vélhetéen
inkabb a sajat kozosségiikkel azonosultak az iskola helyett.
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A NYELVI SOKFELESEG MEGBECSULESE AZ OSZTALYBAN

Hogyan segithetnek a pedagdgusok a tanuldknak egy UGjabb beszélt nyelvi forma megtanu-
lasdban? El6szor is be kell latniuk, hogy a magukkal hozott nyelv bensGségesen 6sszekap-
csolédik az altaluk szeretett személyekkel, a kdzdsségukkel és a sajat identitasukkal. Ha azt
mondjak a tanulérdl, hogy ,rossz”, sét, ami még ennél rosszabb, ,buta”, akkor azt sugalljak,
hogy valami nincs rendben vele és a csaladjaval. Masrészt fontos megérteni, hogy ha ebben
az orszagban valaki nem a politikailag elfogadott nyelvezetet, azaz a standard angolt hasz-
ndlja, akkor valészinlileg szegényebb lesz a tarsaindl. Hogyan lehet egyszerre megbirkézni
mindkét helyzettel?

A pedagdgusoknak el kell fogadniuk a gyerekek hozott nyelvét, segitenitik kell az uj kod-
rendszer elsajatitasaban, amelyet kézben valdsdgos és baratsagos kommunikacios helyzet-
ben hasznalhatnak. Néhany tanar Ugy éri el ezt a célt, hogy szétart készittet didkjaival, sajat
nyelvjarasuk és a standard angol szavaibél. Masok kulénféle szerepjatékokkal prébaljdk a
hivatalos nyelvi format elsajatittatni; amikor a tanulok a szerepuiiket memorizaljak, ,izelitét”
kapnak abbdl, hogy milyen a standard angolt ugy beszélni, hogy kézben senki sem zavarja
Gket a folyamatos korrigalassal. Kisgyerekek babozhatnak és jatszhatjak azt, hogy képre-
gényh6sok. (Sok ,szuperhds” a legkifinomultabb angolt beszélil) A szerepjatékok azért sze-
rencsések, mert nem keltik azt az érzést a gyerekben, hogy az & nyelvik helytelen, hanem
felhivjak a figyelmiket arra, hogy kilénb6z6 helyzetekben kilonbdzé nyelvi formaban kell
kifejezni magukat. A New York-i tanarok kézul néhanyan mindennap hiradé show-t készit-
tettek a gyerekekkel a tanitas utan az iskola szamara. A gyerekek kivalasztanak egy hires té-
vés személyiséget, és az 6 stilusaban olvassak fel sajat hiradasukat. Amikor azon vitatkoznak,
vajon a kivalasztott szerepl6é ezt igy mondta volna-e, a figyelem fékuszdban nem a gyerek
beszéde All.

A NYELVI SOKSZINUSEGET TAMOGATO TEVEKENYSEGEK

Elképzelhetd — s6t tanacsos lenne —, hogy az altalanos tanterv részét képezze az él6 nyelvi
valtozatok tanulmanyozasa. A kisebb gyerekek elsé l1épésként feldolgozhatnak a kilonb6zé
kultarkoérokhoz tartozé televizids személyiségek beszédét. Kivald lehetéséget nydjthatnanak
a nyelvi sokféleség megismeréséhez a kuldnféle kulturak dialektusdban megirt gyerekkény-
vek, illetve e kulturak autentikus képviselGi altal mesélt torténetekbdl készitett felvételek.?
Egy tanarné nyelvi ,nyomozast” végeztetett a tanitvanyaival: kilonféle emberekkel készi-
tettek interjukat, radiot hallgattak, televiziét néztek, hogy felfedezzék a kildnbségeket és
a hasonlésagokat az emberek beszédstilusaban.’ A gyerekek képesek megtanulni, hogy
ugyanazt a dolgot szamtalan médon lehet elmondani, s azt is, hogy bizonyos helyzetek
megkoévetelik bizonyos nyelvi formak hasznalatat. Kétségtelentl mindenki maga donti el,
hogy mikor milyen stilusban beszél. Se tanar, se mas nem kényszerithet ki ilyesmit. Csak
azt tehetjik, hogy a didkokkal megismertetjik a kilonb6z6 formakat, és lehetévé tesszik
szamukra, hogy azokat olyan helyzetekben gyakorolhassak, amelyek nem ijesztéek, valodi
céljuk van, és szdrakoztatoak is. Ha képessé valnak a kilonbozé nyelvi formak hasznalatara,
akkor a késébbiekben maguk dénthetik el, hogy melyiket hasznéljak. Mi ,,csak” a tudashatte-
ret biztosithatjuk szamukra abban a reményben, hogy azt majd helyesen hasznaljak fel.

—
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NEMZETISEGI IDENTITAS ES A DISKURZUS STILUSAI

Eddig inkabb csak nyelvtani és mondattani kildnbségekrdl volt sz6. A beszélt nyelvben azon-
ban mas kulénbségek is vannak, elsésorban a diskurzus stilusdban és a nyelvhasznalatban,
amelyekrél multikulturdlis oktatasi viszonyok kozott tudniuk kellene a pedagégusoknak.
MicHeLs és mas kutatok kilonbséget talaltak a gyerekek mesélésében az ,idéaranyokat” ille-
téen.?? Azt talaltak, hogy a fehér kisgyerekek altal mesélt torténetekben — egy eseményre
koncentralva - a ,tartalom” dlla kézéppontban, mig a feketéknél, kiléndsen a kislanyoknal,
inkabb az ,epizddok” hangsulyosak. A fekete kislanyok meséi jellemz&en hosszabbak, terje-
delmesebb jeleneteket tartalmaznak. Ezek a kilénbségek 6Gnmagukban is érdekesek, s még
érdekesebbek a felnéttek valaszreakcioi. Egy fehér felnétt hangszalagra rogzitette fekete
és fehér els6é osztalyosok mesélését ugy, hogy kivagott minden dialektusra utalé elemet.?
Feln&tteket kért fel, hogy hallgassak meg a kazettat, és mondjak el, szerintik milyen tanulok
lehetnek a gyerekek. A kutatok meglepédtek, hogy a fekete és fehér felnSttek mennyire
eltérd valaszokat adtak.

A fekete gyerek torténet-visszamondasat a fehér feln6ttek egyértelmlien rossznak talaltak,
olyan megjegyzésekkel, hogy ,,szérny(, zavaros elbeszélés” és ,,egyaltalan nem a térténethez
tartozé dolgokrol sz6l”. Arra a kérdésre, hogy milyen tanulé lehet a mesél6, minden fehér
feln6tt azt valaszolta, hogy rosszabb, mint az a gyerek, aki a torténet ,tartalmat” adja vissza.
Ezek kozUl a szUl6k kozul a legtdbben gyenge iskolai elémenetelt jésoltak a gyereknek. ,Ez
a gyerek biztosan rosszul olvas”, vagy ,.a nyelvi problémai biztosan ranyomjak a bélyeget az
iskolai teljesitményére”, mondtak, illetve azt, hogy ,csaladi problémak” vagy ,,érzelmi prob-
[émak"” akadalyozhatjak a tanulasat.?

A fekete felnGttek egészen masképp reagaltak. Ugyanennek a fekete kisgyereknek a mesé-
jét ,érdekes, részletekkel és leirasokkal tarkitott, j6l szerkesztett, jol érthet6” elbeszélésnek
talaltak. Jollehet, mindegyikik emlitette, hogy voltak ugyan kis ,kitérék” és ,asszociaciok”,
és nem volt egyenletes az elbeszélés, de mindezt nem tartottak zavarénak. A fekete fel-
néttek kézdl harman a meghallgatott 6t torténet kdzil éppen ezt vélték a legjobbnak, és
egyet kivéve, mindenki j6 verbdlis képességlinek, kivételesen tehetségesnek és j6 tanulénak
tartotta a mesél6 gyereket.?

Ha a kilénb6z6 elbeszéléstilusokbdl a tanulasi képességekre kdvetkeztetlink, annak nyilvan-
valé a pedagdgiai jelentésége. Ha azt gondoljak, hogy azoknak a gyerekeknek, akik a ma-
guk sajatos stilusdban mesélnek el torténeteket, gondjaik lesznek az olvasassal, vagy nyelvi,
csaladi, illetve érzelmi problémaik vannak — ahogy az idézett vizsgalati alanyok is tették —, a
tanarok nem fogjak ugyanugy kezelni ezeket a gyerekeket, mint a hozzajuk hasonléan be-
szé&I6 tarsaikat. Fontos megemiliteni, hogy a tanulmanyban szerepld tanarok, akik a diakokkal
azonos kulturkérhoz tartoztak, észrevették ugyan a nyelvi kilénbségeket, de nem tarsitot-
tak hozza negativ jelentést. Tehat, ha a tanarok el szeretnék kerilni, hogy negativ szte-
reotipiakkal illessék tanitvanyaik nyelvhasznalatat, fontos lenne, hogy kapcsolatba kertljenek
az adott kultura tapasztaltabb képviselGivel. Ez akkor valhatna valéra, ha a tanarképzésben
szerephez jutnanak a kulonféle k6zosségek tagjai és a hozzajuk tartozo szUldk; illetve a jové
pedagogusait képez6 egyetemi karok fontosnak tartanak, hogy ezek a nevelSk kell6 alazat-
tal viszonyuljanak az 6ket korllvevé kultirdkhoz, és tanulnanak azokbal.
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A kérdezés kiilonb6z6 stilusai

HeatH egy masik szempontot is azonositott a nyelvhasznalatban, amely befolyasolhatja az
iskolai oktatas hatékonysagat.?® Azt talalta, hogy egy délkeleti varosban él6 fekete fiatalok
masképp teszik fel a kérdéseiket, mint a tandraik. A tanulék szamara nehézséget okozott,
ha ,eldontend6” tesztkérdésekre kellett felelnitik. (Klasszikus példa az ilyen kérdésekre, ha
osszehasonlitjuk egy hétkoznapi kérdésfoltevéssel: ,Hany éra van?” ,Kett6.” ,Koszonom.”,
az iskolaban ehelyett: ,Hany 6ra van?” ,Kettd.” ,Helyes!"*) Amikor a tanarok kozvetlentl
rékérdeztek a tanultakra, ezek a tanulék valészinlleg vagy hallgatnak, vagy elégtelen vala-
szokat adtak. De ha ugyanezeket a tanulokat a sajat elemzé és értékelé szempontjaik szerint
kérdezték — az otthonihoz hasonlé médon -, akkor egészen masképp feleltek. ,Aktivan
szerepeltek, és beleélésiiknek kdszonhetéen indulatosan beszéltek, emellett multbeli tapasz-
talataik soran gy(ijtott hasznos informaciokkal szolgdltak az 6ran.”® A szerz6 mindebbdl
két kovetkeztetést von le: az el6bbi kérdéstipusok egyarant szélnak minden gyerekhez — el-
lentétben, az iskoldban hasznélatos ,kvalifikalt” kérdésekkel —, illetve: a gyerekkdzdsségek
nyelvének iskolai hasznalata javitja a gyerekek iskolai teljesitményét.

A kozosségi élet beszédstilusa

Nem zarhatom le ezt a fejezetet Ugy, hogy ne szdljak arrél, miért kell a nyelvi sokféleséggel
rendelkez6 kézosségek nyelvi erejére épiteni. Tobb szerz6 felhivta a figyelmet arra, hogy a
legtobb afroamerikai kozosségnek milyen értékes szerepe van a beszélt nyelv alakulasaban.?
A fekete kozosségekben ,a szavak embere” — legyen az férfi vagy n6, prédikator, koltd,
filozofus, hazald vagy rapszerzé — 6rvend a legnagyobb tiszteletnek. MarTin LutHer King, Mu-
HaMMAD AL, WHoopl GoLbserg, L. L. CooL J. és BiLLie Houpay, valamint sok belvarosi fekete diak
jellemzéje volt a jo verbalis készség, a meggydzoképesség, a gyors észjaras, a metaforak
brilians hasznalata, a ritmusok és a rigmusok kénnyed hasznélata — s ezekre lehetne épiteni
az iskolai oktatasban is.

Természetesen mas gyerekek is értékes és kildnleges nyelvi hattérrel érkeznek az iskolaba.
Az amerikai 6slakos indianok gyerekei példaul olyan kézésségekbél jonnek, ahol rendkivl ki-
finomult a térténetmesélés, és hihetetlenl sokat tudnak néhany széval elmondani. Ugy kell
az orakat tervezni, hogy az ilyen gyerekek ne csak azzal toltsék idejuket az iskolaban, hogy
hidnyos nyelvi tudasukat toldozgatjak, hanem legyen lehetéséguk arra is, hogy gazdagitsak
osztalytarsaik és tanaraik ismereteit, s ezzel egyszersmind sikerélményhez is jutnak.

AZ ISKOLA NYELVI KOVETELMENYE: BESZELT ES iROTT NYELV

Nagyon kevés bizonyiték van arra, hogy a dialektus &nmagaban hatranyt jelentene az olva-
sastanulasban.?® Kézismert, hogy a nem standard nyelvet beszélé rabszolgak autodidakta
mddon tanultak meg olvasni, jollehet, ez akkor sulyos blntetéssel, akar haldlblntetéssel is
jarhatott. De a nem a tobbséghez tartozé gyerekeknek nehezebb dolguk van akkor, amikor
meg szeretnének tanulni folyékonyan olvasni angolul. Miért?
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Az egyik magyarazat szerint a pedagogusok értékitéleteit befolyasolja a gyerekek dialektu-
sa, ezért kevesebbet varnak el bizonyos gyerekekt6l, kovetkezésképp kevesebbet fognak ne-
kik tanitani.3' A masodik — jobbara megfigyeléseken alapulé magyarazat szerint — a tanarok
Osszekeverik az olvasas tanitasat az Uj dialektus tanitasaval.

Felmérések szerint az USA egész teriletén megfigyelhetd, hogy a tanitok jéval tébbszor ja-
vitjak ki azokat a félreolvasasokat, amelyek 6sszefliggésben vannak a gyerekek dialektusaval
(.Né, egy asztal” ahelyett, hogy ,ime, egy asztal”), mint amelyeknek nincs kézik semmilyen
dialektushoz (,,Itt van a kutya” ahelyett, hogy ,,Ott van a kutya”).3? A dialektussal 6sszefligg6
hibdk hetvennyolc szazalékat kijavittattak, mig a masfajta hibaknak csak a huszonhét szaza-
Iékat. CunningHAM azt a kdvetkeztetést vonta le, hogy a tanarok nem tudtak, hogy néhany
fekete gyerek szdmara a ,né" sz6 jelentése azonos az ,ime” szééval.

Sok osztalyban végzett megfigyeléseim alapjan azt a kovetkeztetést vontam le, hogy, még
ha felismerik is a nevel6k a jelentések hasonlosagat, akkor is inkdbb a dialektusbol eredé
hibakat javitjak ki. ime egy tipikus példa:

Szovea: Yesterday | washed my brother clothes (Tegnap én mostam ki a batyam ruhait.)

DiAk: Yesterday | wash my bruvver close. (Tegnap mostam a bratyém ruhdéjat — fekete-angol
kiejtéssel.)

Az ezt kdvetd parbeszéd korilbelll igy hangzott:

TanAr: Varj, menjink csak vissza! Ez milyen szé volt? [Rdmutat a wash (mos jelen idében)
szora]

Diak: Wash (mos)

TanAr: Nem. Nézd csak meg jobban! Milyen betliket latsz a végén? Latod, az ott ,e-d” be.
(a mudlt idé jele) Nem emlékszel, mit jelent, ha ezeket a betliket latjuk a szavak végén?

DiAk: ,ed”

Tanar: J6. Es ebben az esetben hogy lesz ebben a széban: washed, ki tudod ejteni?
Diak: Washed.

TaNAR: J6. Most olvasd még egyszer!

Diak: Yesterday | washed my bruvver... (Tegnap kimostam a bratyom...)

TaNAR: Varj egy percet, mar megint mi ez a sz6? [Rémutat a brother (batydm) szdra.]
Diak: Bruvver (batyam — fekete-angol kiejtéssel).

TanArR: Nem. Nézd meg a betliket ott kézépen! (Rdmutat a th-ra) Emlékezz csak, azt olvasd,
amit ott latsz! Emlékszel, hogy kell ezt a hangot ejtentink? Tedd a nyelved a fogaid k&zé, és
mondd: th..."

* A példat talan ugy lehet érzékeltetni a magyar olvasé szamara, mintha egy paldc téjszélasban beszélé

tésébdl példaul a jellegzetes paldc & hangot.

[
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Az 6ra ebben a stilusban folytatddott, a tanar folyamatosan javitotta a tanulé dialektusa mi-
att jelentkez6 kiejtési és nyelvtani hibakat, kozben nem vette tudomasul, hogy a gyereknek
értenie kellett, amit olvasott, kilénben nem tudta volna atiltetni azt a sajat dialektusaba.
Mindennaposak az ilyen 6rak, pedig az olvasastanulast tdbb szempontbdl is gatoljak. El6-
szor: a gyerekek akkor tanulnak meg jobban olvasni, ha sok alkalmuk van ra, am a folytonos
félbeszakitassal és korrigalassal a tanar csak azt éri el, hogy az allanddan kijavitott gyerek a
tObbiekhez képest kevésbé folyékonyan fog olvasni. Masodszor: gatolja a szovegértést, ha
minden figyelminket a kiejtésre és a kddrendszerre iranyitjuk, mivel az olvasas alapvetéen
Jertelemteremté” folyamat. Hidba érti a gyerek, amit olvasott, azt fogja hinni, hogy vala-
mit rosszul csindlt. Nem j6, ha arra kényszeritik, hogy az olvasasra ne ugy gondoljon, mint
informacioszerzésre, hanem ugy, mint egyfajta kiejtési gyakorlatra. Harmadszor: az allandé
javitgatas egy id6 utdn odavezet, hogy ez a gyerek és sorstarsai nem akarnak majd olvasni,
és megutdljak a tanitot is.

RoserT Berpan, miutan sokfelé megfigyelte az el6bb leirthoz hasonld modszerekkel zajlé olva-
sastanitast, egyetemi hallgatéin is kiprobélta az effajta oktatas hatasait.® Kitalalt egy nyelv-
keveréket, amelyet Amerika szdmos tarsadalmi rétegének szlengjébdl és helyi nyelvjarasokbdl
allitott Ossze, és elnevezte ,atlantisz nyelvnek”. Felszolitotta a hallgatékat, hogy hangosan
olvassak az altaluk nem ismert nyelvjarasban irt széveget. Amikor hibaztak, félbeszakitotta
6ket, felhasznalva néhanyat azok kézil az allitasok/kommentarok kozll, amelyeket a tanitdk
rutinszer(ien hasznaltak korabbi hospitalasai alkalmaval. igy dsszegezte tapasztalatait:

Az eredmény sokkolo volt. Amikor ezek a nyelvész vagy angol szakos PhD-jeléltek 10-20 szot olvas-
tak, ugy tiint, mintha egyaltalan nem tudnanak olvasni. Azzal, hogy gy viselkedtem veliik, mint a
tanitok a mas dialektusban beszélé tanuléikkal, sikeriilt kivaltanom beléliik ugyanazokat a valaszre-
akcidkat, mint a vizsgalat alatt megfigyelt gyerekekbdl, akiknek nem sikeriilt megtanulniuk olvasni.
Az elsé ilyen a mondatok hangstilyozasa volt: tigy tiint, mintha telefonkényvet olvasnanak. Kiejtésiik
tovabbi biralatanak hatasara még halkabban olvastak, és mielGtt hangosan ki merték volna ejteni,
magukban motyogtak a szavakat. Elkezdték talalgatni a kiejtéseket... Ok nélkiil felcseréltek betiiket.
Akadoztak, ismételgettek. Roviden: amikor nyomatékosan figyelmeztettem az egyetemi hallgatoékat,
hogy nem az atlantisz nyelvnek megfeleléen ejtik a szavakat, akkor viselkedésiik a legrosszabb ma-
sodik osztalyos kisdiakokéhoz valt hasonlova: elkezdtek izegni-mozogni. Gyiirégették a papirjukat,
régtak a kérmiiket, sugdoloztak, és végiil nem voltak hajlandék olvasni. Erzelmi trauma is fellépett
naluk: egy alkalommal par masodperc alatt elértem, hogy egy végzds hallgatom elsirja magat.”**

Az eset tanulsdga: nem szabad 6sszekeverni a dialektus helyreigazitasat az olvasas tanita-
saval. Ha ezt tesszlk, 6sszezavarjuk a gyereket, mert az olvasas tanulasa soran megfosztjuk
az intuitiv megértéstdl, noveljik az iskolaval szembeni ellenallasat, és egy életre elvesszik a
kedvét az olvasastol. Hadd tegyem hozza azok szamara, akik tgy gondoljak, hogy ,,a helyes
kiejtés vezet a helyes irashoz”, hogy az angol nem fonetikus nyelv. Nincs nagy kulénbség
akkor, ha azt mondom a gyereknek, hogy ,Mondhatod, hogy [bruvver], de a sz6t b r o t
h e r-nek kell betlzni”, vagy ha azt mondom, hogy ,, Azt mondod [com], de Ugy bet(iz6d:
c o m™. Ezért és mas okok miatt is az irdas mint kommunikacié, megkévetelheti maganak
a standard formét. Ellentétben a spontadn beszéddel és a kdzénségnek sz6l6 felolvasassal,
az iras szerkesztésre kindlja magat. Mig a spontan beszéd nem atgondolt, hanem varatlan
helyzetekben azonnali reagélast igényel, az irds mindig megfontolt, Ujra és Gjra javithatd, mi-

* brother: filtestvér, comb: fési (a ford.)
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el6tt a kdzdnség itéld szemei elé bocsatanank. Kovetkezésképpen az iras alkalmas szabalyok
elsajatitasara: el6szor batran leirhatjuk a gondolatainkat, majd a szabalyok pontosabb alkal-
mazasaval megszerkeszthetjik a széveget, kijavithatjuk a helytelenil leirt szavakat, a rosszul
szerkesztett mondatokat. Kollégaim, akiknek komoly nehézségeik voltak az ,iz-dialektus”
szobeli hasznalataban, a ,dialektus” szabalyat irasban viszonylag kénnyen alkalmaztak.

Az irdstudas stilusai

Mas kulturdlis kildnbségek is vannak az irdsbeli nyelvhasznalat terén. Rosert KapLan cikkében
vitatja az ,0sszehasonlito retorika” létjogosultsagat, és azt mondja, hogy a kilonb6zé nyel-
veknek azért kilonbdz8 a retorikdjuk, mert kildonbdz6 szervezéelveket jelenitenek meg.’

Hasonlé stilusbeli kilénbségeket a kdzoktatasban is megfigyelhetlink. GaiL MarTiN, wyomingi
tandr, kutato, ezt irja az arapaho indian didkok kérében végzett munkajarol:

Az egyik legnagyobb gondunk az volt, hogy tgy tiint szamunkra, mintha a meséknek, amelyeket
a gyerekek irtak, nem lett volna se vége, se hossza. A torténetek csak tigy hémpélyégtek minden-
féle irany és cél nélkiil, nem volt sem tetépontjuk, sem tanulsaguk. Elhataroztam, hogy beszélek
a dologrol Pws Moss-szal, az iskola oregdiékjaval, aki az arapaho indidanok kézétt maga is nagy
mesélének szamitott. Igy tudtam meg, hogy mi az alapveté kiilonbség a kétféle mesetipus — az alta-
lam eddig olvasott, hallott és mesélt mesék, illetve az arapaho mesék — kézétt. Ps Moss elmagyardz-
ta, hogy az arapaho meséket nem irjak le, hanem estérél estére folytatjak éket. A ,jo” mese hét
éjszakan at tart.

Amikor megkérdeztem téle, hogy miért tiinik ugy, mintha az arapaho meséknek sose lenne vége, azt
felelte, hogy az életben sincs vége, a mesék pedig az arapaho életrél széInak, nincs sziikség egyéb
tanulsagra. Kollégaimmal megbeszéltiik Pius magyarazatat, és tigy déntéttiink, a tovabbiakban ba-
toritani fogjuk tanuldinkat, hogy irjanak kedviik szerint: mi igyeksziink miiveiket a megfelelé médon
hallgatni és olvasni.”

MarTHA DemienTierr, alaszkai indidn tanarné azt tapasztalta, hogy a tanuldk érthetetlennek ta-
lljak a ,kényvek nyelvét”. Ugy probalt segiteni nekik a szokatlan nyelv hasznalataban, hogy
szembedllitotta a ,terjeng6s”, akadémikus nyelvezetet, az atabaszk indidnok metaforikus
nyelvével. A tanulék megallapitottak, hogy bar a konyvekben tébb szé szerepel, de az altaluk
Orokolt nyelv tdmorsége szebb. Azutan a gyerekek — csoportban, parban vagy egyedul — a
tudomany nyelvét hasznélva dolgozatokat irnak, MartHAval és egymas kdzétt megbeszélik,
vajon eléggé ,koényvesen” szélalnak-e meg. A kévetkez6 [épésben megprébaljdk a dolgoza-
tok mondanivaléjat néhany mondatban dsszes(riteni. Végul addig tédméritik a széveg mon-
danivaléjat, hogy az référjen egy polé elejére, akkor ezeket rairjak egy-egy papirbol kivagott
poldcskara, és kiaggatjak 6ket szerte a teremben. Eléfordul, hogy a tanuldk mas szerzék gon-
dolatainak tomoritett valtozatat is kifliggesztik. Tehat amikor a gyerekek oda-vissza cikdznak
a beszélt és az irott nyelv koz6tt, lassan megértik a sajat nyelvik és a standard széveg kozotti
stilisztikai klonbségeket is.
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A nyomtatas szerepe

A nyomtatasnak eltéré a szerepe a kulonb6zé kulturdkban, ezért vannak gyerekek, akik
nincsenek a nyomtatott szévegek hasznalatahoz szokva, és masoktoél sem lattak azokat ugy
hasznalni, ahogyan az iskola megkéveteli. Megfigyelték, hogy a Trackton nev(i kézosségben
€él6 fekete gyerekek a nyomtatott szoveg olvasasat csak csoportos tevékenységként tapasz-
taljak meg, s csak az éppen aktualis célok eléréséhez tartjak sziikségesnek, példaul ha vasar-
las kdzben kell elolvasni az élelmiszerek cimkéjét, vagy a barkacskényvet kell hasznalniuk a ja-
tékaik megjavitasahoz, atalakitasahoz, vagy a kivanatos autémarkak neveit kell felismernitik,
vagy templomi énekeket kell a tobbiekkel egyttt énekelnitk. A kbzosségben elvétve fordult
csak el6, hogy valaki kikapcsolédas gyanant magdaban és maganak olvasott volna. Ha mégis,
akkor azt mindenki furcsallta.’®

A tracktoni gyerekeknek azért olvastak, hogy valédi dolgokat ismerjenek meg. Az iskolaban
egészen mas valdsaggal talalkoztak. Ahelyett, hogy olvasni tanultak volna, megkévetelték
t6luk, hogy az olvasas folyamatara koncentraljanak, aminek legfeljebb annyi célja volt, hogy
tuljussanak egy oldalon, kitoltsenek egy feladatlapot — izolalt helyzetben. Talan mondanom
sem kell: ezekben az életszerditlen, tarstalan helyzetekben sikertelenek lettek.

Kutaték egyéb kulénbségeket is azonositottak a nyomtatott szévegek hasznélata terén. Pél-
daul az atabaszk indianok kommunikaciés szokasairdl azt irtdk, hogy elvarjak a sajatos, telje-
sen egyéni nézépont szerinti helyzetmegitélést, ezért senki nem szabhatja meg egy torténet
eléadasat. Természetesen ezért nem lepddtek meg, amikor a szévegértés gyakorlasakor az
atabaszk gyerekek arra torekedtek, hogy minél egyénibb aspektusok szerint mondjak el a
tartalmat.®” Az iskolak az ilyesmit elGszeretettel értelmezik ugy, hogy a tanuldék nem értik,
amit olvastak.

ELeanor Witson Orr kényvének (Twice as Less: Black English and the Performance of Black
Students in Mathematics and Science) megjelenése nagy vitat kavart abban a témakoérben,
hogy mi a kilonb6z6 nyelvvaltozatok hatasa a matematika, illetve a természettudomanyok
tanulasara, oktatasara.®® Orr igazgatoként matematikat és természettudomanyt tanit az elit
Hawthorn Schoolban, és a District of Columbiaval kidolgozott egy olyan kooperativ progra-
mot, amely révén Washington D. C. kiilénb6z6 allami kdzépiskolaiba jaré tanuldk is bejuthat-
nak a magasabb presztizsii iskoldkba. Orr és kollégdi csalédottak voltak, mert kovetkezete-
sen megvaldsitott modszerlk és a fekete tanulok magas motivacios szintje, illetve kemény
munkaja ellenére az Uj jelentkez6k ijesztéen nagy szazalékban maradtak le a matematika és
a természettudomany tertletén.

Mivel Orr felfigyelt a feketék altal beszélt nyelv sajatsagaira, elhatarozta, hogy megvizsgal-
ja, nem a fekete-angol nyelv hasznalata teszi sikertelenné a gyerekeket a matematika és a
természettudomanyok tanulasaban. Részletesen kifejti, hogy a tanuldk altal hasznalt nem
standard angol a nehézségek oka és tiinete is egyben: ,nem standard a felfogasuk".> igy
idéz a tanitvanyaitol: ,So the car traveling twice as faster will take twice as less hours” (kb:
»Sz6val, ha az auto kétszer olyan gyorsan halad, kétszer kevesebb ideig megy”), és felteszi,
hogy a bajok forrasa a fekete-angol és a standard angol kozotti kilonbség; az eldljardszok,
kotSszok és helyhatadrozok eltéré hasznalata.

Fontos, hogy kritizdljuk ezt az allaspontot, nehogy a gyerekeknek tulajdonitsuk azoknak
a tanaroknak a kudarcét, akiknek a szegény és a fekete gyerekeket kellett volna termé-
szettudomanyra és matematikara tanitaniuk, vagyis: ne az aldozatot hibaztassuk! Sok hibas

—
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momentum van Orr érvelésében. Az egyik példaul az a kovetkeztetés, miszerint a fekete
gyerekek sajatos nyelvezetik hidnyossdga miatt képtelenek bizonyos matematikai problé-
mamegoldashoz sziikséges fogalmak elsajatitasara. Példaul hianyolja az ,,olyan... mint” 6ssze-
hasonlitasokat. Jomagam tobb felvételt készitettem hat-tizenegy éves gyerekek fekete-angol
beszélgetéseirdl, amelyekben gyakran hasznalnak hasonlé allitasokat, mint: ,0 nagy, mint
te.” ,Enis tudok olyan gyorsan futni, mint te.”

A masik észrevételem, hogy Orr az alacsony jovedelmdi és alulképzett szl6k gyerekeinek
nyelvhasznalatat és teljesitményét hasonlitja 6ssze magasabb jévedelm( szllék elit iskolak-
ban képzett gyerekeinek teljesitményével. Allitom, hogy nem a nyelvilk zavarta éssze a dia-
kokat, hanem a matematika. Tapasztalatok hijan és alacsony szint( felkészités utan barkinek
— bérszinétdl és nyelvjarasatol fliggetlenll — nehézségei lettek volna.

Orr érvelésével az a legnagyobb probléma, hogy azt hiszi, a standard angol mondattani szer-
kezetéhez koétheti a matematikat: , A standard angol nyelvtana biztositja a matematikai igaz-
sdg kovetkezetes megfogalmazasat.”® Mi a helyzet a kinai, a német és az arab nyelvtannal?
Orr naiv determinista nyelvészeti nézetébdl azt a bizarr kdvetkeztetést lehetne levonni, hogy
a mas nyelven beszél6knek is hasonléan komoly problémajuk lehet a matematika terén, mert
nyelvikbél hidnyzik a standard angol nyelvtana.

Bar Orr dllitdsa szerint a probléma gyodkere a fekete-angol hasznélata, ugy tiinik, e gondo-
latnak nincs koze a javasolt megoldasahoz. Nem azt mondja, hogy tanitsak meg a standard
angolt, hanem inkdbb azt, hogy tanitsanak tébb matematikat, igy ra lesznek kényszerulve,
hogy alaposan értelmezzék a fogalmakat, és megszabadulhatnak a régzult, rossz nyelvi min-
taktol. Feltételezi, hogy amikor a didkok és tandraik atragjak magukat ezeken a rendszere-
ken, kialakitanak egy k6z6s nyelvet, amely pétolja a gyerekek tudasaban meglévé hianyt, ez
pedig a matematika nyelvének tartalma, nem pedig a formaja.

Olyan fekete tanarok véleménye szerint, akik mar hosszu ideje sikeresen tanitanak fekete
dialektusban beszél6 diakokat, a megoldas kulcsa részben a matematikadrakon hasznalt be-
széd stilusaban és minéségében van. Egy tandr elmagyarazta, hogy a fekete tanuldkat sokkal
jobban érdekli egy-egy muivelet elvégzése, ha megértik annak gyakorlati alkalmazhatésagat,
kdznapi szerepét is. Nem céltalannak t(iné m(veletekkel indit, hanem mindig azzal kezdi,
hogy felvet egy ,valés” problémat, amelyre keresi a megoldast. Példaul egyszer bevitt az
oOréra egy torott kerékdarabot, és azt mondta, hogy meg szeretné javitani az unokaja jatékat.
Ehhez az kellett, hogy a pici darabbdl kiindulva szerkesszék meg az egész kereket. Miutan a
gyerekeknek nem sikerllt maguktél megoldaniuk a feladatot, elmondta a kér szerkesztésé-
nek szabalyat, miszerint a kor ivének barmely két pontja ismeretében lehet kért szerkeszteni
— ezt a gyerekek azonnal megértették.

Egy masik fekete matematikatanar szerint a tanuldk azt a problémat oldjdk meg sziveseb-
ben, amelynek kéze van az életiikhdz. Azt tapasztalta, hogy ugyanannak a matematikai
képletnek az alkalmazasa gondot okozott, amikor azt kellett kiszamolni, hogy két pont mi-
lyen messze van egymastol, vagy azt, hany tejeskannara van sztiksége a farmernak. Amikor
a tavolsagszamitasi feladatban nem két pontrél, hanem ismerés helyekrél volt sz6, vagy azt
kellett kiszamolni, hogy mennyibe kerll egy bérdzseki, a gyerekek sokkal tigyesebbek vol-
tak. Hasonlo jelenséget figyeltem meg én is: ha a standardizalt tesztek ,széfeladataiban”
a szereplék neveit az iskolabdl ismert emberek neveivel helyettesitettem, elséseim jobban
teljesitettek.
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Nyelvi sokféleség és tanulas

A pedagogiai nyelvezet dsszes hasonlé sikeres médositasai egybevagnak HeatH tracktoni ta-
pasztalataival: a kisdiakok egy része sokkal jobban bevonhaté az iskolai feladatokba, ha azok
valés élethelyzetekhez kapcsolhaték, s nem elvont kérdésekrél szélnak. Hosszu tavu célunk,
hogy kritikusan gondolkodd, kreativ fiatalokat neveljiink, akik képesek megoldani az élet
valés problémait.

KOVETKEZTETESEK

Az ember egyik legnehezebb feladata, hogy megértse a téle kildnb6z6 embereket, illetve
megértesse vellik magat. Ez a feladat mérhetetlentl nehézzé valik, amikor tarsadalmi, etnikai
és hatalmi hatarokon keresztil vagy egyenlétlen helyzetbe kényszertilve szeretnénk kommu-
nikalni. Ugyanakkor az USA Osszes demogréfiai adata szerint a tarsadalom egyre sokrétiibb
lesz, és ez a sokrétliség az iskoldkban a legnyilvanvalébb. Jelenleg a ,kisebbségi” tanulok
vannak tobbségben kettd kivételével a huszonét legnagyobb varosban, és néhany felmérés
szerint az ezredforduldra® az amerikai iskolakban a nem fehér tanuldk aranya eléri a negyven
szazalékot. Ugyanakkor a pedagégustarsadalomban egyre nagyobb a fehérek aranya. Az
afroamerikai, ézsiai, spanyol, indian tanarok aranya jelenleg kb. tiz szazalékra tehetd, de ez
az arany rohamosan csokken.

Mit tehettink mi, pedagdgusok? El&szor is el kell ddntentink, milyen szempontbdl nézzik a
helyzetet. Tekinthetjik tovabbra is problémanak a nyelvi sokszinliséget, és megprobalhatunk
minden kulénbséget standardizalt dobozokba eréltetni. Vagy felismerhetjik, hogy az iskola-
ban jelen 1év6 kildonbdz6 gondolatok, nyelvek és vilagnézetek nemcsak izgalmasabba teszik
az oktatast, de jobban felkészitik gyerekeinket az 6ket korilvevd vildg gazdagsagara, amely
egyre tdbb nemzetiséget foglal magaban. (Akad-e barki, aki Amerika csodalatos nemzetiségi
vendéglbinek kinalata helyett kizarélag a standard steak house-ok ételeit és a gyorséttermek
hamburgereit fogyasztana?)

Javaslom, hogy azt az elvet valljuk, hogy ne csak toleraljuk, hanem fogadjuk 6rémmel a min-
ket korulvevé sokszinliséget. Nemcsak az egyazon csoporthoz tartozd pedagdgusoknak és
didkoknak kellene 6rémet talalniuk kultara- és nyelvtorténetiikben, hanem minden tanarnak
élveznie kellene didkjai, és az iskolan kivili kézésségek sokszinliségét. Hogyan tudjuk atug-
rani ezt a magasra tett lécet? Ismerve a pedagédgustarsadalom osszetételét, bizonyos, hogy
csak nagyon kevés tandr osztja MartHA DemIENTIEFF véleményét, aki paratlan kulturaju kisdidkja-
inak jelenlétébdl az osztalya szdmara kovacsol erényt, amikor parhuzamba allitja az ,,6rokolt
nyelviket” a ,hivatalos angollal”. De azok a tanarok, akik nem tartoznak diakjaikkal azonos
kultar-, illetve nyelvkézosségbe, vagy azok, akinek osztalyaban tébb kultura is képviselteti
magat, szintén megbecsulhetik a nyelvi sokféleséget Ugy, hogy azt a tanterv részévé teszik.
A tanuldkat felkérhetik, hogy ,tanitsak” a tanarnak a sajat nyelvjarasuk elemeit. Dalokat,
verseket vagy meséket ,fordithatnak” sajat dialektusukra vagy abbdl a ,koényvek nyelvére”,
és az osztalyukba jar6 gyerekek kulturdlis kiildnbségeit is 6sszehasonlithatjak.

A sokszinUiség értékelése kézben nem szabad megfeledkeznlink arrél, hogy az oktatés leg-
inkabb a mar meglévé tudast, készségeket fejleszti és finomitja, ugyanakkor ezekre épiti
a tovabbi tudast és készséget. Minden tanulénak joga van ahhoz, hogy egyrészt fejlessze
azokat a készségeit, amelyeket magaval hozott az iskoldba, masrészt ahhoz, hogy Ujakkal

* Vagyis 2000-re, mert a kdnyv 1995-ben jelent meg. (A ford.)
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gazdagitsa eszkdztarat. Mig a nyelvészek régéta hangoztatjak, hogy lényegében egyetlen
nyelvvaltozat sem ,jobb"” a masikndl, egy olyan rétegz6dott tarsadalomban, mint a miénk,
a nyelv valasztasa nem semleges. Az a nyelv, amely a hatalmi strukturahoz kétédik - a ,,stan-
dard angol” — a tarsadalmi sikeresség nyelve. Minden tanulénak joga van olyan iskolaba jarni,
amely megtanitja erre a nyelvre.

Annak ellenére, hogy amint e fejezet is ravilagitott, senki nem képes a masikra Uj nyelvvalto-
zatot er6ltetni, fel lehet hivni a tanulok figyelmét arra, hogyan lehet egy valtozatot tetsz6-
legesen ,standardnak” jelélni a masikhoz képest, valamint arra is, hogy ennek a jelélésnek
milyen politikai és gazdasagi utéhatasai vannak. Egy tanar példaul anélkil, hogy elkezdte
volna a jovét ecsetelni — amit a legtdbb didk nehezen tud elképzelni —, kdzépiskolas diak-
jait ktléonb6z6 munkahelyek személyzetiseihez kildte, hogy interju készitésével deritsék ki,
hogyan viszonyulnak a nyelvi stilusok szébeli és irasbeli eltéréseihez, majd szamoljanak be
tapasztalataikrél az osztalynak. Egy masik tanar kilénbozé nyelvi stilusokban irott széve-
geket olvastatott vagy hallgattatott meg, majd megbeszélték, hogy a stilusok mennyiben
befolyasoltak az lzenetet, illetve milyen hatéssal lehettek a kulénféle hallgatékra. Ezutan
a tanuldk atirtak a szovegeket vagy a beszédeket aszerint, hogy milyen hallgatésagnak szan-
jak (pl. egyhazi gyulekezetnek, tudésoknak, rapénekeseknek, feminista csoportnak stb.).

Valamennyien sokféle kézosséghez tartozunk. Egy pueblo indian tudos, JosepH Suina azt
javasolja, hogy egy sematikus dbraval, koncentrikus kérékként jelenitsik meg a kdzdsséghez
tartozas legaldbb harom szintjét. A belsé kor az ,otthoni/helyi kdzosséget” jelképezi, a ko-
zépsd a nemzeti hovatartozast, a kulsé pedig a globalis kozésséget.*’ A mai vilagban létfon-
tossagy, hogy megtanuljunk mindharom kézésség polgéarava valni, ehhez viszont tobbféle
nyelvi kod elsajatitasa szikséges. Megtehetjik, hogy nem vesziink tudomast réluk, esetleg
megszintetjik a kiléonbdzé nyelvhasznalati médok alkalmazasat az osztalyban, de bato-
rithatjuk is a tanarokat és a didkokat, hogy ,észjarasukat allitsdk at a valtozatossagra”. Ha
az utoébbit valasztjuk, az osztdly a nyelvi sokféleség fejlesztésének laboratériumava valik.
Azok, akiknek a sajat nyelvikon kivil masikat is el kell sajatitaniuk, mert az jelentésen kalon-
bozik a nemzeti kultdra nyelvétdl, elénydsebb helyzetbe kertilhetnek, mert a globalis kultu-
raban a legtdbb amerikai - ahogyan MartHA Demientierr mondta — csak ,egyféleképpen tud
beszélni”. Ahelyett, hogy a nyelvi sokszin(iséget problémaként kezelnénk, a téltink kulénbo-
z6 tanuldkat tekintsuk segité forrasnak, mert megtanulhatjuk, milyen érzés kulturak és nyel-
vek kozott atjarni, és ezdltal talan azt is, hogyan valhatunk a globdlis kbzosség polgaraiva.
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2.resz

Ha kialakult nézeteim eredetét kutatom, be kell latnom, hogy személyes életem sz(likség-
szertien meghatdrozza eszmerendszeremet. Olyan életrél készildk irni, amely mindig a
peremre szorul, leginkabb akkor, amikor a kézéppont felé igyekszik. Kiizdelmem, amelyet
azért folytattam, hogy megértsem a kllénbézé helyzeteket és alkalmazkodjam hozzd-
juk, hozzasegitett, hogy mas valésdagokat fedezzek fel. Utazasom koran kezdddétt. Eqy
szegregalt déli k6zdsségben néttem fél, kisgyerekként biztonsdgban, mivel tarka széttest
idézé afroamerikai életliink nemcsak gyénydri volt, hanem az egyetlen Ut ahhoz, hogy
érzékenyen éljink a vildgban. A sz6ttes azonban hamar szétfoszlott. Amikor az 1960-as
években egy olyan kézépiskolaba kerdltem, amely akkoriban valt integraltts, az én ,,érzé-
keny” utjaim hirtelen nem tiintek elfogadhatonak. Nekem és fekete tarsaimnak nemcsak
az érkezéslinket kévetd nyilt rasszizmussal kellett megkuizdeniink, hanem azzal a fajta kor-
moénfont rasszizmussal is, amely hatdrozottan alattomosabb: akkor tért elé, amikor kultu-
rankat — nyelviinket, kapcsolattartasi stilusunkat, eszmerendszertinket — jO esetben javitani
akartak, a legrosszabb esetben pedig annak bizonyitékat lattak a jellegzetességeinkben,
hogy nem vagyunk képesek tanulni. Akkor hataroztam el, hogy mivel az oktatds nevében
olyan sok gyereket megsértenek, ha médomban dll, valtoztatni fogok ezen a rendszeren.
llyen el6zmények miatt szerettem volna megérteni, miért latjak annyira eltéréen a vildgot
a kllénb6zé emberek.

Ahogy jobban megismertem a vilagot, egyre er6sédétt bennem a szandék, hogy Gssze-
hangoljam érzékenységemet az engem kérilvevs, az enyémtél nyilvanvaléan kilénbézé
vilaggal. A jobb megismerés két kilféldi munkam soran kezd6détt, ekkor értettem meg,
mi is folyik otthon. Eqy éven &t kutatdmunkat vezettem Papua Uj-Guinea falvaiban. Eqytitt
éltem és dolgoztam az ottani didkokkal, sz(l6kkel, tandrokkal és kézdsségi tagokkal.
Késébb, 1984-ben kaptam az elsé egyetemi kinevezésemet az Alaszka Egyetemen
Fairbanksban, ahol a tanarképzé tagozaton olyan fehér hallgatdkat tanitottam, akik messzi-
rél jottek északra €s olyan Gslakos amerikaiakat, akik a kérnyékbeli falvakbdl és varosokbol
érkeztek. Sok id6t téltéttem tavoli falvak k6zdsségeiben és iskolaiban. Mind Papua Uj-Guinea,
mind Alaszka arra késztetett, hogy mas szemmel nézzek a vilagra. Tobbé nem alapozhat-
tam a vildgrol alkotott régi, megszokott elképzeléseimre, mert rdjéttem, hogy nem
mdkédnek.

Eletem legfontosabb dllomasai k6zé tartozik ez a két, driasi foldrajzi tavolsagra lévé hely.
Ezeken a helyeken én a ,,masik” voltam; nem tudhattam, mit gondolnak rolam a kéril6t-
tem lévék. Illyen kérilmények kéz6tt az ember tisztabban latja sajat feltevéseit, belatja,
hogy valdjaban csak azok: feltevések. Tapasztaltam, hogy néhany ember ilyen helyzetek-
ben is mereven ragaszkodik a dogmaihoz, szerinttik a tébbiek mind tévednek, mert fur-
csak, fejletlenek, poganyok, civilizélatlanok. Min mult, hogy kibirtam? Azon, hogy tudato-
san akartam, és képes voltam tanulni 4j ismer&seimtél és a kérnyezetiktdl, vagyis képes
voltam masok szemével nézni a vilagot.
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HAZAI ES KULFOLDI LECKEK

Tarsadalmunkban sokak vildagképe a védett selyemgubdhoz hasonlit. Azoké, akiknek soha
sem kellett privat életiiket a kézélethez igazitaniuk, mivel sziletésiktsl fogva arra a
Lvaldsagra” készitette fel Gket a csalad, az ovoda, az iskolak, amellyel a kbzéletben és az
intézményekben taldlkoznak. Amikor az ilyen kivaltsdagos emberek — mert akar felismerik,
akar nem, azok! — olyan emberekkel talalkoznak, akik mas életet élnek, azt gondoljak ro-
luk, hogy deviansok vagy alsobbrendliek, akiket bizonyédra tdmogatni kell. Annak ellenére,
hogy jo szandék altal vezéreltek, sajat elSitéletik vakitja el ket annyira, hogy nem latjak
az elé6ttik all6é alakban az embert.

Azok, akiknek a rovdsdra az eléitélet megnyilvanul, nagyon is értik, kikkel allnak szemben.
Lehetdségem volt sok szines bérd tandrral egydtt dolgozni: alaszkai indidnokkal, spanyol aj-
kuakkal, afroamerikaiakkal. E n6k és férfiak térténeteit hallgatva még érzékenyebb lettem
azokra a modszerekre, ahogy tarsadalmunk legtébb intézménye megjeleniti eqy bizonyos
csoport — nevezetesen a féként fehér, iskolézott kbézéposztaly — vildgat. Az & térténeteik is
segitettek abban, hogy megfogalmazzam, mi szlikséges ahhoz, hogy az almom beteljestil-
jon: az orszdgunkra jellemzé etnikai sokszintséget a pedagdgiaban is felhasznaljuk.

Ebben a részben azokrdl a tapasztalatokrdl fogok beszamolni, amelyek az eszméimet for-
maltak. Az elsé cikk a disszertaciom és a pdpua uj-guineai kormanynak benydjtott besza-
molok alapjan készilt. Ebben a cikkben egy nép térekvésérdl irtam, amely arra irdnyul,
hogy sajat kulturdjat és nyelvét hasznositsa gyerekei oktatasaban. Kiizdelmik nagyon fon-
tos a jelenlegi munkam szempontjabdl, amikor afroamerikai sztil6kkel azt szeretnénk elér-
ni, hogy a tantervben szerepeljen az afroamerikai €s az afrikai kultura is. Az ugynevezett
afrokézpontu tantervrdl szolo vita talan jobban lehiggadna és letisztulna, ha az egészet
nemzetkézi 6sszefliggésben vizsgalnank.

~Hellé, Nagyapa!” cimmel nemrég irtam egy esszét, amikor dtnéztem az Alaszkaban eltél-
tétt négy év soran Gsszegylilt személyes iromanyaimat, naplomat, jegyzeteimet és leve-
leimet. Talan azért, mert még mindig nem tudtam teljesen feldolgozni az ottani szolgalat
soran atélt élményeimet, amelyek gyékeresen megvaltoztattak addigi vilaignézetemet. Ez
az elsé, kifejezetten Alaszkardl szold irésom, amelyben beszamolok arrdl, hogy mikézben
igyekeztem mdsok szemével latni a vilagot, egyre inkabb megvaltozott az a kép, amelyet
lattam.

Ennek a résznek a harmadik darabjat kordabban a tandrképzé féiskolék reformpedago-
giai csoportjanak, a Holmes-csoportnak irtam, és egy 1987-ben folytatott kutatasi projekt
beszamoldjaként éllitottam éssze ugy, hogy 6sszegydjtéttem szines bérii tanarok gondo-
latait sajat képzésukrdl, illetve késébbi tandri palydjukrol. Az Alaszka Egyetemen végzett
munkam soran meggyéz&dtem arrdl, hogy hidba szeretnénk névelni a szines bérd tandrok
tantestileti aranydt, ha nem akarjuk Ujragondolni az egyetemi képzéstiket. A tanarok altal
elmesélt térténetek és az a féjdalom, amit mesélés kézben djra at kellett élnidk, rdiranyit-
jak a figyelmet a tandrképzés atszervezésének szlikségességére.
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A Vilis Tokples iskolak Papua Uj-Guineaban

A Vilis Tokples iskolak Papua Uj-Guineaban

Egyszer egy alaszkai eszkimo faluban hallottam beszélni egy fiatal eszkimé vezet6t. Az al-
lam mas részéré| érkezett, és a falu éregjei azt kérdezték téle: ,Ki vagy te?” O megmondta
a nevét abban a reményben, hogy mar ismerik, mivel mas koérzetekben szerzett mar némi
politikai hirnevet. De az 6regek folytattak: ,Igen, de ki vagy te?” Még egyszer megmondta a
nevét, és hozzatette titulusat is. Erre az 6regek még nagyobb nyomatékkal kérdezték: ,Igen,
de ki vagy te?” Végul fel kellett sorolja az 6sszes 6sét — csaladjat, torzsét, népét —, a csaladfan
pedig meg kellett jeldlnie a pontos helyét. Az 6regek igy mar meg voltak elégedve. A fiatal
vezetd elmondta, hogy iskolaztatdsa milyen kevéssé készitette fel 6t az éregek kérdésére.
Ha korabban, az iskola évei utan nem toltétt volna el egy kis idét nagyszilei falujaban, akkor
biztosan 6sszezavarodott volna attol, hogy a vissza-visszatéré kérdésre nem tud épkézlab
maodon felelni.

Ez a taldlkozas sajat neveltetésemre emlékeztet engem. Amikor hazamegyek, nem vagyok
egyetemi tanar; leany, unoka, testvér és nagynéni vagyok. A tudés vilaggal ellentétben — ahol
életem legtobb idejét toltdm —, az otthoni vildagban a cimek és pozicidk helyett a szarmazas
a donté. Ha elveszitjik ebbéli azonossagunkat, akkor nemcsak masoknak nem fogjuk tudni
elmagyarazni a lényegulinket, de elveszitjik az dnismeret képességét is. Nekink, szines bori
embereknek meg kell taldlnunk Iényegtinket, emellett ki kell fejlesztentink kritikai képessé-
guinket, hogy meg tudjuk kérddjelezni a nekiink megtanitott fogalmak jelentését, példaul
azt, hogy mi az ,oktatas” és mi az ,irni-olvasni tudas”. Elfogadjuk, hogy a ,j6 élet” ado-
manyai mindig emberi fejlédésiinket szolgaljak? Az oktatas és az olvasottsag tartalma és
velejaroi esetleg elpusztitjak 6rokséglinket, emberi Iényeglnket és arrdl alkotott képlinket.
Oktatas és mUveltség — kinek, mi célbdl, mi végbdl? E kérdéseket mas szines bér(i emberek
tették ol Papua Uj-Guineaban, a Csendes-6cean déli részén, kérdeztek és valaszoltak is, ami-
kor a Harvard Egyetem 6sztondijaval egy évet utazé kutatoként toltdttem naluk.

1981 januérjatél 1982 marciusaig Papua Uj-Guinea falvaiban éltem, egy kutatast vezettem az
anyanyelven torténé oktatasi programmal kapcsolatban, és annak hatasardl az iskolai k6zos-
ségekre, iskolai eldmenetelre, kulturalis valtozasokra és az iras-olvasas fejlédésére. A helyi
kormany felkérésére vezettem a program értékelését is.

Papua Uj-Guinea a vildg masodik legnagyobb szigetének, Uj-Guinednak a keleti felén fek-
szik, s szamtalan kisebb szigetet is magaban foglal. Olyan orszag, amely mind emberi, mind
foldrajzi szempontbdl tele van ellentétekkel. Az orszag terilete majdnem haromszazezer
négyzetmérfold, vagyis tdbb mint négyszer akkora, mint New England hat allamanak egész
terUlete. Annyira valtozatos fold ez, hogy az egyik teremtésmitosz szerint a Teremtének mar
nem volt elég anyaga az 6sszes szigetre, ezért az addig elkészult és megformalt orszagok-
bdl kicsipett egy-egy darabkat, s igy teremtette e mikrokozmoszt. A népesség foldrajzilag
elkdlondlt torzsekbdl és kulturalis csoportokbdl all, akik tulnyomorészt falusi kozosségekben
élnek a szigeteken vagy a tengerpartokon, mocsaras folyotorkolatoknal vagy a hegyekben.
Féként melanézok, részben polinéz 6sdkkel. Megjelenésiik igen valtozatos, a gondor haju,
vilagos bér(, vékony csontozatu trobiand szigetiektdl, az alacsony, izmos, barna béri fenn-
siklakoktol az Eszaki Salamon-tartomany impozans lakéiig, a néha széke bougainville-iekig,
akik kozott a Fold legfeketébb emberpéldanyai élnek.
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Papua Uj-Guinea legismertebb sajatossdga azonban a soknyelv(iség. A mintegy 6tmillié em-
ber tébb mint hétszazféle bennszll6tt nyelven beszél. Mivel az orszag kordbban ausztral
gyarmat volt, a hivatalos nyelv az angol, de az emberek alig huszonét-harminc szazaléka be-
széli elfogadhatéan ezt a nyelvet.?? A kdzvetitényelv, amely a legtébb ember masodik nyelve,
a tok pisin. Ennek a tort angolnak a gyokere a ,feketerigozasnak” nevezett eseményekre
vezethetd vissza, amikor a rabszolga-keresked6khéz igencsak hasonlé médszerekkel dolgozo
ausztral gyarmattartdk az 1800-as évek végén, az 1900-as évek elején arra kényszeritették
az 6ceaniaiakat, hogy az otthonuktél tavol, a queenslandi tltetvényeken dolgozzanak.

Annak ellenére, hogy ezt a nyelvet beszélik a legtébben, mégsem tették meg az oktatés
nyelvévé, vagyis az olvasds-iras tanitasanak a nyelvévé. Ennek tdbb oka is van. Mivel a nyel-
vet azel6tt f6leg kereskedelmi célokra hasznaltak, tdbb tertleten korlatozott a nyelvtana és
a szokincse.”* Még ha tovabbfejlédott is a nyelv, tulsagosan is a gyarmati multhoz kétédik:
masta azt jelenti tok pisin nyelven: fehér ember, a pikini gyereket jelent, a manki, fiatalem-
bert, a boi pedig bennszilétt munkast.”

A tok pisin nyelvet tehat kizartdk a valasztasi lehetéségek koézil, jelenleg — mint ahogy
a harmadik vildg sok mas orszagaban is — két eré all szemben egymassal az oktatas nyelvének
meghatarozasaban: az egyik oldalon egy fejlédé nemzetallam all, amely most modernizalja
a gazdasagat, a masik oldalon pedig a helyi, f6ként falusi kozosségekbdl 6sszefonddott erdk,
amelyek a boldogulasukért, fejlédéstkért kiizdenek. Az elébbi az angol nyelvet szeretné
hivatalos nyelvvé tenni az oktatasban, az utébbi valamelyik helyi nyelvet.

Az oktatas masik fontos befolyasolé tényezéje Papua Uj-Guineaban az olvasas-iras elterjedé-
sének torténete. Még miel6tt a gyarmatokon létrejétt volna az iskolarendszer, a missziona-
riusok legnagyobb meglepetésére az emberek nagy érdeklédést tanusitottak az olvasas és
az iras irdnt. Errél a bizonyos érdeklédésrél az antropolégusok nagyon szeretnek vitatkozni.
A papua Uj-guineai emberek a gazdag termést, a béséges halfogast és a jo szerencsét jel-
lemz6 moédon Unnepélyes szertartasaikhoz és az 6sok szellemeinek tiszteletére bemutatott
ritusokhoz kotik. Egyes beszamoldk szerint, amikor a helyiek elszor keriltek kapcsolatba
eurdpaiakkal, néhanyan tgy gondoltak, hogy a misszionariusok viszonylagos gazdagsaganak
is ez a forrésa. A munkasok, amikor a széllitolevelekkel atvették a hajok szallitmanyat, azt
hitték, hogy a papiron évé iras varazsereje miatt klldték a missziondriusoknak az éseik a sok
Jrakomanyt”. Késébb néhany vidéken — ahogy az antropolégusok elnevezték — ,rakomany-
kultusz” fejlodott ki. Az ottani szektatagok ugy tekintettek az olvasasra (rendszerint a Biblia
olvasasara) és az irasra, illetve mas nyugati praktikakra, mint amelyek ahhoz kellenek, hogy
a papua Uj-guineai 6s6ktél 6k is ugyanolyan arut kaphassanak.

Mesélik, hogy az Ujdonsult olvasni tudék mélyen elmeriltek frissen szerzett bibligjukban,
hogy megfejtsék a ,rakomany” titkat. Ezek az emberek azutdn — igy folytatédik a torté-
net — duhikben teleszértak a tengerpartot a bibliakbol kitépett és 6sszegyirt lapokkal, mert
azzal vadoltak a missziondriusokat, hogy a fontos oldalakat elére kiszedték a konyvbél, hogy
az egész rakomany az 6évék maradhasson.

Mas kutatdk szerint a papua Uj-guineaiak érdeklédése az olvasas és irds irant nem a va-
rdzser6ben gydkerezett, hanem abbdl az ésszerl felfogasbdl fakadt, hogy az Uj fizetéesz-
kozért cserébe j6 mindségi arut lehet kapni. Az eredettdl fuggetlendl olyan hihetetlentl

* A masta valdszinileg a master (mester) angol sz6bdl ered, a manki a monkey (majom), a boi pedig a boy
(fig) szobol. (A ford.)
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fontos volt a helyiek szamara az olvasas és az iras elsajatitasa, hogy az 1940-es években
az egymassal versengé misszidk ugy toboroztak Ujabb hiveket, hogy betliveté versenyeket
rendeztek az Uj és korabban megtért hiveik kdz6tt. A megtérni készil6 ,hitetlen” annak a
rendnek kotelezte el magéat, amelynek hive megnyerte a betiiveté versenyt. Nyilvanvalé,
hogy az Uj hivek nem a lelki Gidviiket keresték a rendeknél, hanem a szamukra értékes tudast:
az iras-olvasas tudomanyat.

A misszionariusok az iskolarendszert kezdetben helyi nyelveken miikédtették részben helyi
érdekekbdl, részben a hatékonyabb térités eszkdzeként. Céljuk nem a vilagi tudas terjesztése
volt; hanem azért tanitottak olvasni a népet, ,,hogy a hivék a falvaikban is el tudjak olvasni a
Bibliat, hitoktatdkka valhassanak, és terjesszék az igét.">

Masrészt a gyarmati kormanyoknak inkdbb az volt az érdekik, hogy a gyarmatot az éket
ellato uttetvények gazdasagaval egytt fenntartsak. Az felelt meg leginkabb a céljuknak, ha
az Ultetvények intéz6i jol megértették magukat a bennszlléttekkel, ehhez pedig az kellett,
hogy nyugati tipusu iskolazottsaguk elegendd legyen az adézas és a fejlesztési elképzelések
megértéséhez. igy, amikor a kormany kezébe keriilt a gyarmati iskolarendszer, az oktatas
nyelve a legtdbb helyen az angol lett.*® Ennek kdvetkeztében az 1950-es évektdl szinte ki-
zarblag csak angolul folyt az iras és az olvasas tanitasa. Annak ellenére, hogy az 1975-0s
fuggetlenné valas utan névekvé érdeklédéssel fordultak az anyanyelven torténé oktatds
felé, az iskolakban nagyrészt ausztral kivandorldk tanitottak, akik megkérdéjelezték az anya-
nyelv hasznalatanak praktikussagat, sét gyakran annak értékét is. igy a nemzeti iskolakban
az egyetlen allamilag tdmogatott oktatasi nyelv az angol maradt.

Az 1970-es évek masodik felében komoly aggodalom tamadt az iskola- és nyelvpolitika
teriletén, nevezetesen az iras-olvasas- és a matematikatudas szinvonaldnak csdkkenése mi-
att hangos volt az orszag a kormanyhivatalnokok panaszait6l.*® Ez részben a tanulék szama-
nak jelentés novekedésébdl fakadt, részben abbol, hogy nétt a bennszilott tanarok aranya.
Az ausztrél és az amerikai tanarok helyett alkalmazott bennszul6tt tanarokat arra kénysze-
ritették, hogy angolul tanitsanak, olyan nyelven, amelyen maguk is alig tudtak beszélni, a di-
akjaik pedig egyaltalan nem értették. Rdadasul a gyerekek legnagyobb része falusi iskolakba
jart, ahol az iskolan kivil nemigen hallhatott angol sz6t.*

Amint a falusi gondolkodasmodot vizsgald kutatasok szama nétt, felszinre kerUlt egy, az is-
kolazassal kapcsolatos, a falusi emberekben megfogalmazédott aggodalom. A kutatok kezd-
ték felhivni a figyelmet arra, hogy bar a szll6k a kozosség tarsadalmi és gazdasagi haszna
reményében tdmogatjak az angol- és a nyugatcentrikus iskolakat, nem latjak el6re, mekkora
tarsadalmi szakadék keletkezhet igy a falusi fiatalok és az idések kozott. Az 6regek az isko-
lanak kdszonhetéen elvesztették tekintélylket és hatalmukat. A hagyomanyok, szokasok,
hiedelmek, értékek és tevékenységek elértéktelenedtek, mindez odavezetett, hogy az idések
ugy érezték, az iskola elveszi a hatalmukat.® Ezeket az érzéseket megrenditéen fejezi ki egy
bennszllétt iré tanulmanya: Az oktatas elrabolta a gyermekemet, és igy idéz egy dél-hegy-
vidéki huli 6regembert6l:

~Amikor a fehér emberek megérkeztek, azt hittiik, dseink jottek vissza, hat hogyan is kérdéjelez-
hettiik volna meg tetteiket? Gyermekeinket épiiletekbe zartak, hat hogyan tanithattuk volna 6seink
tuddsara dket, hiszen 6k beliil voltak, és nekiink pedig kint kellett maradnunk.”>
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Még az iskolazott papua Uj-guineaiak is érezték azt a feszlltséget, amely az angol nyelvhez
kapcsolédé modern gazdasdg iranti vonzalom és az anyanyelv, a sajat, helyi kulturalis gyoke-
reik, értékeik irant taplalt érzelmi kotédés kozott fennallt.

Hiaba valt vildgossa, hogy ez az oktatasi nyelvpolitika komoly aggodalmakra ad okot, mert a
rendszer elpusztitja a helyi k6zosségek kulturajat, a nemzeti oktatasi rendszer gyakorlatilag
nem tudta kezelni a problémat. A hétszaz helyi nyelvbél csak mintegy kétszaz rendelkezik
irott valtozattal is. Hogyan valhatott volna az anyanyelv az orszag oktatasi nyelvévé? igy
aztadn a nemzeti oktatasi nyelvpolitika maradt a régiben.

Megvaltozott viszont az orszdg egyik decentralizalt tartomanyanak politikaja. Az 1980-ban,
Eszak-Salamon Tartomanyban végzett kutatas eredményeként megalkottak az innovativ Vilis
Tokples Pri-Skul™ programot Buka és Buin régidkban. A programnak harom célja volt: a sajat
nyelvikdn megtanitani a gyerekeket olvasni, irni és szdmolni, miel6tt az angol tanitasahoz
hozzafognanak; megismertetni 6ket sajat kulturajuk, szokasrendszerik és a kozosséguik sza-
mara elfogadhaté viselkedésformak alapjaival; valamint olyan alapkészségeket elsajatittatni,
amelyek a nyugati tipust, angol nyelv( altaldanos iskolai oktatasban szikségesek a sikeres-
séghez.>

A program kidolgozoi azt remélték, hogy a kétnyelv(, kétkultiraju oktatas eredményekép-
pen a gyerekek értékelni fogjak mind a hagyomanyos, mind a modern kulturat, és mindket-
t6ben képesek lesznek boldogulni. Amikor 1981-ben megérkeztem Eszak-Salamonra, harminc
Vilis Tokples Pri-Skul iskola m(ikédétt, és a Buka és Buin régidban korulbelul ezer gyereket
oktatott. Az oktatas soran a tartomany huszonnégy nyelvcsoportja kozil a legjelent&sebbet
hasznaltak. A tervet 1994-re ki akartak terjeszteni az 6sszes tébbi nyelvre.

Az egymastol csak félmérfoldes sekély tengerszorossal elvalasztott Bougainville és Buka tro-
pusi szigetei egy-egy hatalmas nedves foldkupacot alkotnak, amelyet szamos korallzatony
vesz korl; ebbdl all az Eszak-Salamon Tartomany. A févarostél hatszaz mérféldre a 6 sziget
korulbelll szazétven mérfold hosszy, s a legszélesebb pontjan mintegy harminckilenc mér-
fold széles. A terulet fele folyokkal atszelt, hegyes-dombos vidék.

A bougainville-buka-i embereket leginkdbb onnan lehet felismerni, hogy a bérik koromfe-
kete, ellentétben a szarazfoldiek sapadtabb szinével, akiket az elébbiek ,vorosbériek”-nek
hivnak. Amikor kutatasaimat végeztem, a tartomany népessége korulbelll 130 000 f6bdl Allt,
akiknek a nyolcvankét szazaléka falvakban élt, tavol a nagyobb varosoktol, Arawa/Kieta és
Panguna vidékétél. A tartomany a nagy, Panguna mellett fekvé bougainville-i rézbanyanak
koszonhetéen az orszag egyik leggazdagabb része. A banyaszat gazdagsagot és fugget-
lenséget hozott a tartomanynak, egyszersmind jelentés mértékl tarsadalmi feszlltséget és
olyan nehézségeket is, amelyeket egy hatalmas, ausztralok altal Gzemeltetett véllalat jelenlé-
te okvetlenll okoz egy hagyomanyos falusi kornyezetben.

Az oktatas szempontjabdl Eszak-Salamon Tartomany volt az orszag egyik legfejlettebb vidé-
ke. Ez a tartomany volt a masodik helyen a beiskolazasban, a végzettség fokaban, a lanyok
képzési ardnyaban és a beiskolazas novekedésében.>* Ugyanakkor a tartomanyi gyerekek
kétharmada a hatodik osztaly utan befejezte a tanulmanyait; mindsitd vizsgat tett, amely
tovabbhaladasardl dontott. A tartomany megkilénboztetd jegye, hogy elséként hasznélta
alapvet6 célokra a decentralizalds sordn megszerzett déntéshozé hatalmat az oktatasban.

* Korulbelll annyit jelent tok pisin nyelven, hogy falusi nyelv(i dvoda. (Az angolszdsz oktatdsi rendszerekben
az dévoda iskola-el6készité része gyakorlatilag az iskolarendszerhez tartozik — a ford.)
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E tartomanyban a bennszulottek kulturalisan is, nyelvileg is sokfélék: huszonegy kilonb6zé
nyelven beszélnek, és a huszonegy nyelv tovabbi negyvenhat véltozatra, dialektusra tagolé-
dik. Néhany 6regember még emlékezett német vagy japan kifejezésekre azokbdl az id6kbdl,
amikor az orszag német gyarmat volt, illetve amikor a tartomanyt a haboru alatt megszalltak
a japanok. Azok a fiatalok, akik az orszag mas tertleteirdl tértek vissza, beszéltek egy kicsit
mas bennszUlétt nyelven is, de a tartomanyon kivili nyelvek kézil a mindennapos hasznalat-
ban csak az angol és a tok pisin terjedt el. A valtozé szintl angoltudasukat legtébben az isko-
laban szerezték, a varosokon kivil nemigen beszéltek angolul. Leszamitva néhany 6regebb
férfit, asszonyt és gyereket, a tok pisint altaldban ismerték és beszélték a tartomanyban.>

Korabban mutatkozott némi bizalmatlansag a tartomany kalénb6z6 vidékein él6 lakossag
korében, de az idegenek irant érzett gyldlet mellett ez eltorpult. Gy(ilolték az ausztral ,jott-
menteket”, a legvehemensebben pedig a ,vorosbériieket”, legtébbjik a rézbanyakba és a
korpaultetvényekre jott dolgozni.

Eszak-Salamon Tartomany Buka és Buin régidinak falusi életmaédja hasonlé volt. A legko-
rdbban itt kezdett m(ikédni a Vilis Tokples Pri-Skul halézat. Az emberek 6nellatdak voltak;
féként a mezégazdasagbol éltek, de az utdbbi idékben névelték termelésiket, hogy fizetni
tudjak a tandijakat, és bekapcsolédjanak a modern gazdasagba. Minden teriletnek megvolt
a maga hagyomanyos hatalmi rendszere, amely egytt élt a réviddel a fuggetlenség elnye-
rése utan alakult ,kozosségi kormanyzatok” rendszerével. Mlikodott egy falubiré rendszer
is a kisebb helyi nézeteltérések rendezésére, a hagyomanyos és a modern térvények — nem
teljesen kidolgozott — keveréke alapjan. A buka és buin lakosok hasonléan viszonyultak a
nyelv kérdéséhez is. Hittek abban, hogy gyerekeik szamara fontos a tok ples ismerete (tok pi-
sin kifejezés a bennszulott nyelvre) és az olvasas, iras elsajatitasa, mert ezek biztositjak, hogy
jobban boldoguljanak falvaikban. Fontosnak tartottak, hogy a falubeliekkel megoszthassak
tudasukat, részt vehessenek a biraskodasban (ahol a szobeli kifejezéképesség fontos), levelet
irhassanak barataiknak, rokonaiknak, ha elhagyjak sztl6helylket, és tok ples nyelven konyve-
ket irhassanak kdzdsségik hagyomanyairdl, kultarajarél. Egy buin kozésséghez tartozd em-
ber szerint a sajat nyelven térténd irds-olvasas javitja a gyerekek gondolkodasat, ,olyanokka
valnak, mint a bolcsek, akik okosan, intelligensen oldjak meg a feladatokat”. Egy masik buka
szUl6, kordbban tanér, pedig ugy gondolta, hogy a gyerekeknek el6szor azért kellene tok
ples nyelven megtanulniuk irni-olvasni, mert az akkori kértlmények szerint sok gyerek ugy
fejezi be az altalanos iskolat, hogy angolul nem tanult meg irni és olvasni. Ha tok ples nyelven
tanitottak volna 6ket, akkor legalabb egy nyelven tudnanak irni-olvasni.

A legtobb ember Ugy tartja, hogy a falusi életben nem olyan fontos angolul beszélni, mint
irni. Sokan azt mondjék a gyerekeiknek, hogy az angol beszédnek csak akkor van jelentdsé-
ge, ha angolul beszél6 idegenek érkeznek a faluba. Csak annak fontos a szébeli angoltudas,
aki el akarja hagyni a varost, hogy tanuljon vagy munkat keressen. Az iras-olvasasnak viszont
komoly szerepe van a falu életében, mert angolul kell olvasni példaul a kényveket, az Gjsdgo-
kat és a magazinokat, hogy Uj informacidkhoz jussanak, angolul lehet megszervezni azokat
az Uzleti tevékenységeket, amelyek egy Uj Uzlet létrehozasdhoz, az aru megrendeléséhez
vagy a leltdrozashoz szikségesek.

A tok pisinnel kapcsolatban vegyes érzelmeket mutattak. A falusiak gyakran ugy beszéltek
réla, mint szkséges rosszrél, sokan azt értékelték benne, hogy a segitségével tudnak mas
nyelvteriletrél érkezé emberekkel kommunikalni. lly médon egyféle nemzeti egységteremt6
erét jelentett. Hasznos volt azért is, mert az Eszak-Salamon Radi6 adasai is ezen a nyelven
szbltak. Sok falusi ember azonban ugy vélte, hogy a tok pisin nem olyan preciz, mint a tok
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ples vagy az angol, ezért az utébbiakhoz képest kevesebb haszna van. ,,Az nem igazi nyelv.
Nem tudod elmondani tok pisinll, amire gondolsz.” A tok pisinnek az a véltozata, amelyet
vidéken beszélnek, valéban szegényesebb, mint a varosi valtozat, ezért van némi igazsag
a vele szemben felhozott kifogasokban.

Az emberek altaldban nem szerették volna, ha tok pisin nyelvet tanitananak az iskolakban.
.Ugyis megtanulnak valahogy, minek ezen izgulni?” — hangzott el nemegyszer. Néhanyan
hozzatették, hogy aki mar egyszer tok ples nyelven megtanult irni és olvasni, az automati-
kusan fog irni és olvasni tok pisinul is. (Ez volt a Buinban és Bukaban felvett tesztjeim ered-
ménye.>%) A legelitélbb, széles kérben osztott nézet szerint a tok pisin jelenléte rombolja a
helyi tok ples nyelvet.

Egy buini iskola irdnyitotestiilete tette a legerésebb kijelentést: ,,A pidgin® nem a mi nyel-
vink. Ha a gyerekek pidginul tanulnak, elfelejtik hagyomanyaikat.”

Buin és Buka falvaiban er6s volt a kbzosségi Osszetartozas érzése. Leszamitva a szigortbban
vett nemi elkllénulést, sok kdzdsségi esemény lejatszédhatott volna akar egy amerikai kul-
varos Osszetartd kdzosségében is. Minden vasarnap mérkézéseket rendeztek a szomszédos
falvak férfi futball- és régbicsapatai, illetve ndi kosarlabda- és kézilabdacsapatai. Minden
csttortokon egy kijelolt faluban tartottak a kozosségi napot, amikor minden épkézlab em-
bernek meg kellett jelennie egy kdzponti helyen, ahol beszamoltak a vélasztott bizottsag
altal megszabott feladataikrol: pl. késziteni kell egy szekrényt az egyik tanarnak, le kell vagni
a favet az iskola korl, az egyik csaladi haz tetejét meg kell javitani, mert tonkretette a vihar.
Sok ember aktivan gyakorolta a hitét a katolikus egyhazban: misére jart és az egyhazk6zos-
ség tarsadalmi tevékenységeiben is részt vett.

A misszionariusok altal bevezetett, a nyugati ember szdmara ismer6s tevékenységek ellenére
mégis alapvetéen mas volt a helyzet: a felszin alatt a falvak lakéi szorosan kétédtek a sajat
gyokereikhez. Kertjeik b6 termését évszazados varazsritusokkal segitették el6, a haldszcsona-
kokat szigoruan el6irt médon szallitottak, bonyolult, titkos ceremonia soran megaldottak, és
aldozatot mutattak be, miel6tt a tengerre bocsatottéak volna. A haldl, a sziletés, az eskvé,
a férfiak hagyomanyhazanak épitése és mas fébb események ritualéit nagy gondossaggal, a
hagyomanyok pontos betartasaval végezték; és a hagyomanyos vezetéknek komoly szere-
puk volt a falvak életében.

A mindennapokban parhuzamosan éltek egyitt a kdzdsségekben a hagyomanyok ritusai
a modern élet ritusaival. Egyéb terlleteken viszont létrejott egyfajta szintézis a régi és az
Uj kozott. Az egészséglgy teriletén példaul az emberek lathatéan az egyittes hatasban
biztak, mert egyarant eljartak a helyi nyugati stilusu klinikara az injekcidkért és tablettakért,
ugyanakkor mélységesen tisztelték a gyogyitét, aki titkos varazslasokkal, ritualékkal és hely-
ben termé gyogyndvényekkel dolgozott. A sportban ugyanigy volt: néhany fiatalember a
napi edzések mellett hagyomanyos ,blibajossaghoz” folyamodott, hogy biztositsa csapata
gy6zelmét a régbimeccsen.

Ebben a kulturalisan integralt kozegben egészen egyértelmivé valt 1979-ben az észak-sala-
moni emberek (izenete a Papua Uj-Guinea Egyetem kutatécsoportja szamara: azt szeretnék,
hogy gyermekeik olyan oktatasban részesuljenek, amely kétféle kulturdlis vilagra késziti fel
Oket. Az egyik azoknak szdl, akik a falvakban maradnak, vagy csak révid idére hagyjak el,

* Pidgin: tort angol a volt angol gyarmatokon, az angolbdl kialakult kézvetitényelvek gydjtdneve, vagyis a
tok pisin is pidgin. (A ford.)
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majd hamar visszatérnének oda, a masik pedig azoknak, akik életiik nagyobb részét varo-
sokban fogjak eltdlteni. Azt szeretnék, hogy megérizhessék, ,ami jot az 6regektdl kaptak”,
mert ettdl a kulturajuk erés biztonsagaban érezhetik magukat, de ugyanakkor elérhessék
«a legjobb Ujdonsagokat” is, hogy csatlakozhassanak a varosok megvéltozott vildagahoz és
technikdjahoz. Elsésorban tehat ezeknek a fontos déntéseknek a jogat és lehetGségét akar-
jak maguknak fenntartani.

Beindult a Vilis Tokples Pri-Skul terv. A tokples iskolakban a gyerekek hétéves koruktol két-
éves iskola-el6készité oktatasban részesultek. Az elsé angol nyelv(i osztalyt kilencéves koruk-
ban kezdték meg, igy a hatéves altalanos iskolai programot tizenét évesen fejezték be.

A tokples iskoldban a gyerekek az anyanyelviikon megtanultak irni, olvasni, szamolni, emel-
lett alapveté kulturalis oktatasban is részestltek szokasaikrél, hagyomanyos értékeikrél és
a kozosségiikben elfogadott magatartasformakrol. Ugyanakkor felkészitették 6ket az alta-
lanos iskolara a nyugati felfogasnak megfelel6 médon is. Tanaraik nem hivatalosan képzett
tanarok voltak, hanem olyan helybéliek, akik k6zosségik hagyomanyos értékeit a legjobban
képviselték, és részt vettek egy rovid irés-olvasas tanitasi tanfolyamon.

Amikor 1981 és 1982 kozott a Vilis Tokples Pri-Skulban részt vevé gyerekek elméleti és nyelvi
tudasbeli eredményeinek értékelését végeztem, ddakat zengtek: mind a sztlék, mind a fa-
lubeliek el voltak ragadtatva a programtdl és a gyerekek fejlédésétél. Azt mondtak, a helyi
nyelv ,tiszta” formajat tanitottak. Tobb kozosségi tag is nevetve mesélte, hogy a gyerekek
néha kijavitjak a szil6k beszédét, mert az mar a tok pisinnel keveredett. Ugy vélték, a gye-
rekek kell6 felkészitést kaptak az altalanos iskolahoz is. Egy édesanya elragadtatva mesélte,
hogy a kislanya, aki még nem lépett az els6 osztélyba, egyik este kdzel hajolt a csalad radio-
jahoz, és ki tudta olvasni: Pa-na-so-nic. Néhany szil6 azt is emlitette, hogy gyerekeik jobban
viselkednek, szivesebben segitenek a haz kéruli munkakban, tébbet tudnak és jobban érdek-
I6dnek a hagyomanyos szertartasok irant, mint azok az idésebb gyerekeik, akik még nem
vehettek részt a Vilis Tokples Pri-Skul programban.

Az angol nyelvl elsé osztalyos tanitdk elmondték, hogy a Vilis Tokples Pri-Skulban részt
vevd gyerekek hamarabb tanulnak meg angolul, mint azok, akik az elmult par évben nem
vettek részt a programban. Az altalam végzett felmérések eredményei aldtdmasztjdk azt
az elméletet, hogy ha a gyerekek olyan nyelven tanulnak meg olvasni, amelyet mar érte-
nek, sokkal hamarabb és hatékonyabban sajétitjdk el az iras-olvasas alapkészségét, mint akik
idegen nyelven tanulnak irni és olvasni. A szilék szamara még fontosabb volt a program
tarsadalmi haszna. Ugy érezték, hogy altala gyermekeik ,jobban boldogulnak a falujukban”.
Megtanithatjak ket angolul irni-olvasni, és megtanitjak éket mindenféle idegen ismeretre,
de azaltal, hogy el6szor a sajat nyelvikon, a sajat kulturalis értékeiket tanuljak meg, tudni
fogjak, ,,hogyan kell otthon élnitik”. Az egyik szUl6 a SzUil6k és Polgarok Tanacsaban tartott
beszédében igy fejezte ki ezt a gondolatot:

~Amikor a gyerekek iskolaba mennek, idegen helyre érkeznek, elhagyjék sziileiket, udvarukat, ottho-
nukat; mindeniiket, ami addig az életiiket jelentette. Ulnek egy osztalyteremben, és olyan dolgokrdl
tanulnak, amelyeknek semmi koziik sincs a sajat otthonukhoz. Késébb, mert csak masféle dolgokat
tanultak, elutasitjak a sajatjaikat. Nem akarnak kau kaut (édes burgonyat) kiasni, mert azt mondjak,
hogy koszos, nem akarnak segiteni az anyjuknak 6ntézni. Lenézik ezeket a dolgokat. Nagyon megval-
toztak a gyerekek. Nem fogadnak szét sziileiknek, rascalok (fiatal blinéz6k) lesznek. Es mindez azért
van, mert iskolaba mentek, és elhagytéak a mi otthoni értékeinket.
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Most az én gyerekem tok ples iskolaba jar. Nem hagyja el az otthonat. Az iskolaban sajat szokasairol
tanul, sajat életérél. Mindent, amit csak akar, le tud irni tok plesiil. Nemcsak arrol, amit lat, hanem
arrol is, amit gondol. Es a sajat otthonardl ir. Arrél, hogy segit az anyjanak vizet hordani, hogy kau
kaut as, hogy kimegy a kertbe. Amikor ezekrdl ir, fontosakka valnak szaméara. Nem egyszeriien el tud-
ja olvasni és le tudja irni krnyezetét, de az irdson és olvasason keresztiil biiszke lesz a mi életiinkre.
Ha felné, nem fog megtagadni minket. Fontos, hogy megtanitsuk a gyermekeinket irni és olvasni, de
fontosabb, hogy arra tanitsuk Gket, hogy biiszkék legyenek 6nmagukra és réank is.”

llyen és ehhez hasonlé irasok fejezték ki sok szll6 és kdzosségi tag erbs érzelmeit az oktatds-
sal kapcsolatban. Az elméleti oktatas szép és igéretes, de leginkabb a tarsadalmi és erkélcsi
nevelés szamit — az olyan nevelés, amely a gyerekbdl j6 embert farag, olyat, aki gondoskodik
kozosségérdl, részt vesz az életében, és biszke ra. A Vilis Tokples Pri-Skulban folyé munkat
ilyennek lattak.

Amikor befejeztem a kutatast, a Vilis Tokples-terv megkérddjelezhetetlendl élt és virult. El-
érte majdnem az Gsszes rovid tavu céljat, és ugy tlint, hosszu tavon is bevaltja a hozza flizott
reményeket. A program tervezéi és az iranta elkételezett emberek nagyon oriltek az ered-
ményeknek. A program azt bizonyitotta, hogy a harmadik vildg embereinek nem kell feladni-
uk a kulturajukat és a nyelviket, ha a nyugati vildgban sikeresek akarnak lenni. Jostua FisHman,
a nyelvész jol fogalmazott: ,A modernitas... €s az autentikussag keresése, egyidejlileg a vildg
kutatdsa, &m sajat szemuUnk altal, igy a vildgba sajat utunkon juthatunk el.”*

Tehat bizonyitott, hogy amennyiben az emberek lehetéséget kapnak ra, minden vagyuk és
tehetséguk szerint részt vesznek sajat jovéjuk megtervezésében. Soha sincs garancia arra,
hogy egy bizonyos nyelv vagy pedagdgiai program ,,miikédni” fog, de ha tiikrézi az emberek
céljait, akkor jobban vonzédnak majd hozz4, mint az idegen misszionariusokhoz vagy a gyar-
mati kormanyhoz, és ha kulturajuk tagadasa helyett megerésitik 6ket sajat orokségiikben,
akkor nem létezik jobb lehet&ség a sikerikhoz.
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Sok kutatas és szakcikk a nem m(kédé kapcsolatokra dsszpontosit. Kérulveszik magukat a
tudomany bastydival, igy kertlhet sor arra, hogy egy csoport embernek hatalma nyilik egy
masik embercsoport ,elnevezésére”. Amikor kutatott alanyaikat alapos vizsgalatnak és ana-
lizisnek vetik ala, kiragadjak 6ket sajat kornyezetiikbdl, életiikbél. Egyik amerikai indian bara-
tom ezt mondta: ,Kivancsi lennék, hogy a sok ember kézl, akik a tdbort(iz mellett mesélik
el torténeteiket, vajon hanyan tudjak, hogy életiik ott porosodik valahol messze, valakinek
a polcan.”

KAPCSOLATOK ES KORNYEZET

Sokat tanultam a kutatasrdél és sokat tanultam énmagamrél, amikor Alaszkaban voltam. Az
egyik legnagyobb lecke az volt szdmomra, hogy Ujra kellett értékelnem szerepemet a Foldon.
Megértettem, hogy nem lehetek tavoli megfigyeld és kiilsé szamon kéré, mint ahogyan azt
tudomanyos kutatasaim kezdték elhitetni velem. En sem vagyok més, mint a vildg egy része,
egyszeriien csak kapcsolédom a tébbi részhez, nincs kitlintetett szerepem. Amikor egyszer
a Denali (@ McKinely hegy indian neve) Nemzeti Parkba készultem kirandulni, egy idésebb
aleut baradtné6m azt mondta: ,Ha meglatod a hegyet, igy kdszontsd: Hell6, Nagyapa!” Ez a
mondata kizokkentett a kerékvagasbol: én, a felsGbbrendl ember egy tokéletesen élettelen
hegyet latogatok meg. Arra emlékeztetett ez a révid lecke — mert lecke volt —, hogy én és a
hegy ugyanannak a vilagnak vagyunk a részei, és a hegy hatarozottan idésebb, mint én. O is
Jathat” engem, bar én ugy hittem, hogy csak én latom 6t. Azért kell tisztelettel kozelitenem
ehhez a nagyapahoz, mert megérdemli a tiszteletet az a sok minden, aminek tanuja volt.

Ez csak egyike volt annak a sok leckének, amelyet kaptam, mialatt tanultam. Hogy csak része
vagyok a vildgnak, nem az ura, hogy lassak, ne csak nézzek, hogy érezzek, ne csak fogjak,
hogy halljak, ne csak hallgassak; hogy tanuljak meg elcsendesedni, és kitarulkozni a vilagnak.
Ha mar felfogtam, hogy én az egész szerves része vagyok, és megtanulok igazan befogadé
lenni, akkor ol kell adnom aktiv és uralkodé szerepemet, hogy megérthessem: Iényegében
az az univerzum, amelyet meg akarok érteni, engem is magaban foglal. Szamomra ez a fel-
ismerés felbecstlhetetlen értékd volt, hiszen oktataskutatoként szintelendl tanulni akarok
a vilagrol.

Nem voltak szamomra teljesen Ujak ezek a leckék, mivel én is egy kapcsolatokkal telitett kul-
turdbdl jottem. Megtanulasuk arra késztetett, hogy sajat, otthonrél hozott kultiram szem-
pontjait is figyelembe vegyem, amelyeket kordbban a mindennapi életem hatterét adték, de
amelyeket sohasem figyeltem meg. Gyermekkori élményeim arra tanitottak, hogy megért-
sem az Osszefliggéseket, és hogy a dolgok semmilyen ,vizsgalodasi szinten” sem olyanok,
mint amilyennek latszanak. Az élet nem olyan, mint amilyennek a televiziéban latszik.

Azt is kordn megtanultam, hogy sorsom végérvényesen a fekete emberekhez kétédik: ha
egyszer, ne adja Isten, egy vélt vagy valds blintettet egy fekete ember elkévetne egy fehér
ember ellen, akkor annak kévetkezménye minden fekete ember szdmara veszélyt jelent,
gyakran komoly fizikai veszélyt. Minket, gyerekeket a szegregalt iskolankban folyamatosan
emlékeztettek arra, hogy ,melyik rasszhoz tartozunk”. A fehérek egyféle differencidlatlan
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tdmegnek tekintettek minket, és ezért valahogyan mi is igy kezdtiink el egymasra nézni. En-
nek pozitiv oldala viszont az volt, hogy ha ismertik egymast, ha nem, egy csaladhoz tartozé-
nak éreztik magunkat, felel6sséget éreztlink egymas irant, torédtink egymassal, és nagyon
blszkék voltunk arra, aki kézultnk sikereket ért el. A szociolégusok és az antropolégusok
ezt ugy hivjak: ,fiktiv rokonsag”; mi pedig igy: helyes élet. Alaszka segitett megértenem a
korabbi életemet.

Alaszka masik leckéje a kornyezeti 6sszefliggések fontossaga. Az oktatasi rendszerben ugy
prébalunk pedagdégiai problémakat megoldani, mintha azok vakuumban léteznének. Elki-
[6nitjuk a problémat, és technikai megoldast kerestink ra. Alaszkaban az iras-olvasas tanita-
sanak tanara voltam, tehat j6l ismertem az ,,iras-olvasas-kérdés” hagyomanyos megoldasait
a szines boriek és a harmadik vildag szdmara. Alaszka falusi gyerekei és feln6ttei hasonlé
angolsaggal beszéltek, mint a belvarosi gyerekek: a felnéttek kozul sokan irastudatlanok
voltak, a gyerekek nem tudtak koruknak megfelel6en olvasni (az iskolan kivil szinte semmit
sem olvastak), az ,iras-olvasas krizist” meg kellett oldani. Hemzsegtek a technikai megoldasi
javaslatok: ,meg kell valtoztatni az oktatasi modszereket™: tobb betliztetést, kevesebb be-
tliztetést; a haztartasokat konyvekkel, magazinokkal és Ujsagokkal kell elarasztani; a feln6t-
teket kell olvasni tanitani; a sztl6ket kell olvasni tanitani, hogy olvashassanak gyerekeiknek;
batoritani a gyerekeket, hogy olvassanak szileiknek; és igy tovabb és igy tovabb...

Biztos, hogy egyik-masik javaslat el6ésegitette az olvasastanitas sikerét, de a sajat tapasztala-
tombdl tudtam, hogy a gondok mélyebben gydkereznek, és tulmutatnak a technikai kérdé-
seken. Nemcsak azért volt hasznos szamomra a kérnyezeti 6sszefliggések természetének és
fontossaganak megértése, mert mas megvilagitasban lattam a problémakat, hanem azért is,
mert jobban megismerhettem a nyugati vilagnézet néhany alappillérét.

A mi nyugati, tudomanyos vilagnézetiink vall6i Ugy tartjak, hogy az irds-olvasas kétségtelendl
jo, ezért mindenkinek arra kellene torekednie. A legtdbben nem forditunk arra id6t, hogy
eltdprengjlink, vajon milyen hatranya vagy politikai kdvetkezménye lehet ennek az ideol6-
gianak. Az irni-olvasni tudas lehet a szabadsag eszkoze, de lehet az ellenérzésé is: ha a nyom-
tatés egy ellenséges kozodsség kezében van, akkor az olvasas a dogmak sulykolasanak eszkoze.
A kormanyoknak azért lehet j6, ha minél tdbb ember tud olvasni, mert akkor jobban szdmon
kérheti a torvények betartasat, figgetlenul attol, hogy azok kinek az érdekét szolgaljak.

Az olvasas a tudomanykdzpontu nyugati vilag tipikus maganyos tevékenysége, és mint ilyen,
elésegitheti a kdzosségi tagok elidegenedését, az egylttmiikddés és a kdlcsdndsség eré-
nyének elértéktelenedését. Emlékszem, gyerekkoromban gyakran hallottam: ,,Rakd le azt a
konyvet, és menj ki jatszani a barataiddall” Az alaszkai falvakban is tobbre tartjak a kdzossé-
get és a kolcsdndsséget, mint a maganyos elfoglaltsagot, az individualizmust.

El6fordult, hogy amikor falusi iskoldk osztélyaiba latogattam, ilyen konfliktusoknak voltam
tanuja. Az éppen akkor divatban Iévé olvasastanitas ,legjobb gyakorlata” kiszoritotta gye-
rekkorunk ,koérolvasasat”, amikor minden gyerekre felvaltva jutott egy-egy sor a hangos
olvasasban. A hozzaérté angol tandrok el6szeretettel alkalmaztak a legujabb médszereket,
és a gyerekeket néman olvastattak. Az 6slakos alaszkai* tanarok olyan médszerekkel dolgoz-
tak, amelyeket haladé gondolkodasu hivatalnokok elavultnak véltek: csoportban, hangosan

* Az ,6slakos alaszkaiak” vagy ,alaszkai 6slakosok” olyan elnevezések, amelyeket az Alaszkaban él6 bennszu-
|6ttek maguk valasztottak, hogy megjelenitsék magukat mint olyan politikai csoportot, amely a szévetségi
kormannyal foldkovetelési targyaldsokat folytat.
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olvastattak a tanuldkat. Mivel az olvasés-iras tanitasat oktattam, statusomnal fogva az isko-
laigazgatdk arra biztattak, hogy prébaéljam ravenni az 6slakos tanarokat tanitasi moédszereik
megvaltoztatasara.

Azonban mar tudtam, hogy tanulnom kell azoktél az emberektdl, akiket tanitani készlok,
ezért ,javasoltam”, hogy kezdjenek targyalni egymassal. Az 6slakos tanarok megallapitasai
egyértelm(iek voltak. Elmondtak: annak érdekében, hogy bevonjak az éslakos didkokat, és
hogy a didkok megértsék a gyakorta idegen fogalmakrol sz6l6 széveget, elengedhetetlen
a csoportos, hangos olvasas. Hisznek benne, hogy tanitvanyaik idével eljutnak az 6nallé ol-
vasasig, de el6szor szikségik van arra, hogy az Uj készséget és fogalmakat olyan ismerds
kézegben tanuljak, amely megszokott szamukra, vagyis inkabb csoportban egytttmikodve,
mintsem koényvekkel. A kapcsolatrendszer témaja ismét el6kerdlt.

Eleslatasuk olyan szociolingvisztikai és oktatasantropolégiai munkakra emlékeztetett, mint
példaul Shiriey Brice HeatHé, aki kulonbségeket figyelt meg sok afroamerikai és fehér, ko-
zéposztalybeli kozosség kozott." Az utdbbiaknal, ha sir egy baba, jatékot visz neki valaki,
hogy jatszhasson. Az afroamerikai kbzosségek ezzel szemben, a tanulmany szerint, a jaté-
kok helyett inkdbb emberekben bévelkednek, mindig akad valaki, aki felveszi a siré babat.
igy az afroamerikai kicsik hamar megtanuljak, hogy az emberekté| varjanak segitséget, mig
a fehér kézéposztalybeliek ugy nének fel, hogy — legaldbbis bizonyos helyzetekben — tar-
gyaktdl varjak a megnyugvast.

Amikor azon téprengtem, hogy vajon a babdkban régzilnek-e ezek a kora gyerekkori élmé-
nyek, és ezt milyen vizsgalattal lehetne kideriteni, felkértem egy fairbanksi kézépiskolai ta-
nart, aki egy multikulturdlis csoportot tanitott, hogy jaruljon hozza tanitvanyai kérében egy
roévid vizsgalathoz, mely azt firtatja, milyen formaban tanulnanak legszivesebben valami Ujat.
Sorrendbe kellett szednitk, hogy attél a tanartél tanulnanak, akit szeretnek, vagy inkabb
konyvbdl, egy barattdl, olyan tanartdl, akit nem szeretnek, netan egy szamitégép segitségé-
vel. Ebben az osztalyban egyértelm(ien nagyobb szazalékban valasztottak a fehér gyerekek a
komputereket és a konyveket, mig az afroamerikaiak és az 6slakos alaszkai gyerekek inkabb
az ,él6 tanitékat”. Tény, hogy a minta tulsdgosan kicsi volt, és maga a vizsgalat sem volt iga-
zan tudomanyosnak mondhatd, tehat beléle semmilyen komoly kévetkeztetés sem vonhaté
le. Mindenesetre elgondolkodtato, kuléndsen a mai idékben, amikor az infokommunikacios
technika alapu oktatas kezd eluralkodni a belvarosi iskolakban. Az oktatasi reformunk sikerét
tesszlk kockara, amikor nem vessziik figyelembe a szines b6éri kézdsségek emberi kapcsolat-
rendszerének jelentéségét.

Az Alaszka 6slakosok lakta falvaiban toltott idom és Gslakos tanarokkal folytatott beszél-
getéseim soran szembeslltem azzal a kérdéssel, hogy miként lehet sikeres valaki a nyugati
tipusu iskolakban. Hogyan készitik fel gyermekeiket a tudascentrikus csaladok a sikerre? Mi-
vel er6sitik meg az iskolék azt a tudast, amelyet a tudast a kézpontba helyezé csalddokbdl
hoznak a gyerekek? Az irasrél, olvasasrol sz6l6 olvasmanyaim és alaszkai tapasztalataim alap-
jan attéréen Uj megdllapitasokra jutottam. Ahhoz, hogy kifejthessem, egy kis kitérét kell
tennem.

* Semmi esetre sem szabad, hogy ezek a példak azt sugalljak, hogy a fehér vagy a fekete emberek mind
egyformék. Minden csoporton beltl nagy kilonbségek vannak. Példaul azok a fekete csalddok, akiknek az
életstilusa hasonlit a fehér kdzéposztalybeliekéhez, az utdébbiakhoz hasonlé médon nevelik gyerekeiket is.
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Sok iras-olvasas kutatd tudds szembeidllitja az irott és a beszélt nyelvet. Az irott nyelv ki-
zarblag szévegen, szavakon keresztil juttat el Uzeneteket. A beszélt nyelv ezzel szemben
nemcsak a szavakkal (szoveggel), hanem egyéb tényezékkel is kozvetit. Példaul a beszélok
egymashoz valé viszonydval, a beszéd helyszinével, a beszélgetést megel6z6 tudas és/vagy
a kommunikacié létrejottének megértésével, a gesztusok hasznélataval, a beszélének azzal
a képességével, hogy intonaciéval, arckifejezésekkel a hallgaté felfogasahoz igazitja lizene-
tét, — vagyis a beszél6 egydtt fejti ki hatasat a szovegkornyezettel.

Gondoljuk csak meg: micsoda kilénbség, hogy nagyapanktél tanulunk-e meg sakkozni, vagy
egy konyvbdl. Azért jobb a nagyapatdl tanulni, mert feltehetéen egy valésdgos kapcsolatra
épitve tanit, mert ott van veled, és hozzad tudja igazitani magyarazatait, mert latja, mire van
szUkséged. A nagyapatol vald fuggéssel az a baj, hogy lehet, hogy nincs ott, amikor szk-
séged lenne ra. Egy kényv viszont tullép a ,tanarszikségleten”, mindig kéznél van, ott van
veled, amikor csak akarod, te szabod meg, mikor tanulsz, akar olyan tanartdl is, aki mar régen
nem él. Az ipari tarsadalomban olyan zaklatott, felgyorsult életet éliink, amelyhez jobban
illenek a kényvek, mint a nagyapak.

Amikor eleget tesziink a modern vilag sokszor kotelezéen elszigetel6 kévetelményeinek,
egyre tobb és tobb eré szakit minket el azoktél az emberektdl, akikkel szerettiink volna
t6bb id6t eltdlteni, tobb helyen egyutt lenni, tanulni t6lik, kommunikalni veltk. A ,modern
tudatossag”, ahogy Scoronék fogalmaznanak, és az a jelenség, hogy egyre jobban flggtink
az irott kommunikaciotol, ohatatlanul is oda vezet, hogy a ,szévegre” 6sszpontositunk, nem
a ,szovegkornyezetre”, inkabb a szavakra, mint a szavakat korulvevé vilagra.

Davip Ousen ugy véli, hogy amikor az iskolaban a gyerekeket olvasni tanitjak, egyuttal azt is
meg kell tanulniuk, hogy a nyelvet szévegként kezeljék. Az évek multaval egyre keveseb-
bet tdmaszkodnak a szévegkdrnyezetre, és egyre jobban bannak magukkal a szavakkal. Sét,
Jenny Cook-Gumperz szerint a tanarok kifejlesztettek egyfajta szobeli stilust az iras-olvasas ta-
nitas szamara. Amikor arra tanitjak a gyerekeket, hogy inkdbb a szavak jelentésére koncent-
raljanak, mint a tanari utasitasok szévegkornyezetére, akkor egyuttal az irds-olvasashoz sziik-
séges készség — a szovegkornyezetbdl kiemelt értelmezés — fejlesztését is végzik. (Ha ebbdl
indulnak ki, még az olyan értelmetlennek t(iné formasagoknak is van céljuk, mint példaul
annak, hogy a nevuket mindig a papir bal felsé sarkara kell irni, nem a jobbra.) Az iskolakban
tehat — mondhatjuk Ugy is, a ,modern vilagban” — a szovegkornyezettdl megfosztott szavak
uralkodnak.

Nem igy van ez az alaszkai falvak kéz6sségeiben, ahol a mi modern kézosségeinkhez képest
még mindenki jobban k&tédik egymashoz, és nem fligg annyira az irasos kommunikacios
formaktél. A nagyapék éltaldban a kézelben vannak, ezért egyszer(bb t6lik tanulni, mint
a koényvekbdl. A mindennapi teendék nem szétvalasztjak, hanem szoros kapcsolatban tart-
jak az embereket. Azoknak, akik egyltt dolgoznak, nem kell kiilén jegyzeteket készitenitk
ahhoz, hogy kommunikalhassanak egymassal. A hirek hazrél hazra jarnak, nincs szikség Uj-
sagokra sem.

Az ilyen kézosségekben az lizenetek szévegkérnyezete legaldbb olyan fontos, ha nem fon-
tosabb, mint maga az Gzenet. Nemcsak az szamit, amit Gzennek, hanem az is, hogy ki mond-
ja; ki van jelen; milyen a beszél6 hangvétele; milyen a tekintete, amikor beszél; mi zajlik éppen
a beszéddel egy id6ben; mi tortént egy nappal, egy héttel vagy egy évvel azel6tt.

Ennek a két, egymastdl teljesen kildonbdzé kommunikacios stilusnak a Iétezése akkor valt
egészen nyilvanvaléva a szamomra, amikor dtmentem egy fehér egyetemrél egy tradiciona-
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lisan fekete intézménybe. A fehér egyetemen az emberek altalaban csak arra figyeltek, amit
mondtal: biztos lehettél abban, hogy senkinek sem fog feltiinni, ha egészen mast mondasz,
mint amit az arcodrdl, a testedrél le lehet olvasni, vagy a hanghordozasodbdl, hangszinedbdl
ki lehet hallani. A tradiciondlisan fekete egyetemen viszont gyorsan Ujra kellett tanulnom,
hogyan viselkedjek, éppen Ugy, mint a sajat kdzésségemben. Az emberek néztek is, nemcsak
hallgattak és hallottak, amikor beszéltem. Gyerekkoromban megblintethettek volna, ha azt
mondom, ,igen, asszonyom", mikézben a szememet forgatom. Ebben az intézményben bar-
milyen gesztus, a hangvételem vagy az arckifejezésem legkisebb valtozasa is mas Gzenetet
kézvetitett volna a hallgatésagomnak, mint amit a szavaim sugalltak. Az alaszkai 6slakosok-
hoz hasonléan, az afroamerikaiak szdmara is nagyobb értéke volt a szévegkérnyezetnek,
mint a puszta szénak.

Amikor lattam, hogy az 6slakos tanarok és tanulék milyen nehézségekkel néznek szembe
az osztalyteremben, ahol a tanitas gyakran ellentmond a kéz6sségi elvarasoknak, jobban
megértettem az iskolaban zajlé kulturalis konfliktusok bizonyos pontjait. JeRRy MoHATT pszi-
cholégus, aki sok 6slakos amerikai kozosségben dolgozott és kutatast vezetett, készitett egy
videokazettat, amelyen érdekes felvételek vannak egy angol tanar magyarazasi stilusarol,
mikdzben 6slakos gyerekeket tanit, illetve egy Gslakos tandr stilusardl, aki hasonlé korilmé-
nyek kézoétt tanit. Szamomra az volt az érdekes, hogy az angol tandr magyarazatai gyakran
nem voltak szinkronban a cselekedeteivel: sokszor el6fordult, hogy gy utasitotta a tanulé-
kat, hogy kozben fizikailag egészen mast Gizent. Példaul azt mondta a gyerekeknek, hogy
«masoljatok le a szavakat a tablarol”, mikdzben 6, tavol a tablatol, az asztala f6l6tt nézett
valamerre. Ezzel szemben az 6slakos tanar szava szinte mindig 6sszhangban volt cseleke-
detével: ha azt mondta, ,mésold le a szavakat”, akkor a tdblara mutatott. Az angol tanar
elvarta, hogy a gyerekek arra figyeljenek, amit mond, s ne arra, amit kdzben csinal; az 6slakos
tanar konkrét cselekvéssel is aldtdmasztotta a szavait. Amit csindl, az legalabb olyan fontos,
mint amit mond. Mondhatnank egyszer(en, hogy az angol tanar legyen kévetkezetesebb, de
valéjaban lehet, hogy, ha nem is tudatosan, de felkészitette a gyerekeket késébbi iskolaikra,
ahol a szavakra kell figyelnitik, nem a beszédkornyezetre. Ugyanakkor, amint elsajatitjak ezt
a magatartast, szembekerilhetnek az otthon tanultakkal.

Egy Oslakos alaszkai tanar azt mondta nekem egyszer, hogy a legértelmetlenebb iskolai szo-
kas a névsorolvasas, mert: ,Mikdézben megkérdezziik, itt van-e, rdnézink a gyerekre!” De
persze igy hozzaszoktatjuk 6ket az iskola ,szocentrikussagahoz": ragaszkodunk a szdbeli
megerdsitéshez is, a puszta jelenlét nem elégséges.

Ez a tanar azonban kialakitott egy Ujfajta szokast.

.En minden reggel készéntém a gyerekeket, és beszélgetek veliik. Megkérdezem, hogy aludtak, mit
reggeliztek. Azt is megkérdezem, hogy mit lattak az iskola felé vezeté uton. ,Lattatok felhéket az
égen? Nedves volt a fold? Tényleg hideg volt kint?” Mindennap megkérdezem, mit lattak, és nagyon
hamar megtanulnak latni is az tton, mert tudjak, hogy én meg fogom kérdezni. Akkor elkezdhetem
arra tanitani éket, hogy észrevegyék az dsszefiiggéseket; hogy megtanuljak, ha a levegében van
valami kiilénés, akkor havazni fog, egy bizonyos felh6fajta pedig id6jaras-valtozast jelent. Megtanul-
nak a kérnyezetiikben mindenbél olvasni, megtanuljék, hogyan éljenek a sajat életiikben. Es, mivel
amligy is beszélgettem veliik, megéllapitom, hogy jelen vannak!”

A szévegkdrnyezet kiiktatasanak masik példaja, hogy az iskolakban elterjedt szokas szerint
ragaszkodunk az események verbdlis kdzvetitéséhez. Maga az esemény nem bizonyitja 6n-
maga létét — szavakba kell 6nteni. Az 8slakos tanarok gyakran elmondtak nekem, hogy sza&-
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mukra az jelentette a legnagyobb frusztraciét, amikor az oktatojuk azt kérte téluk, mondjak
el, hogyan oldottak meg a feladatot. A megoldas addig nem ért semmit, amig szavakkal nem
magyaraztak el. Hanyszor ragaszkodunk ahhoz, hogy a gyerekek beszéljenek arrél a feladat-
rél, amelyet mar megoldottak? Azt hisszik, hogy a ,megértést ellenérizziik”, de segithe-
tlink-e pusztan azzal, hogy megtanitjuk a gyerekeket a szévegkdrnyezet kiiktatasara? Meg-
kérhetjik-e 6ket arra, hogy ne vegyék figyelembe addig megszerzett tudasukat, amelyhez
kulonféle nem verbalis Gton jutottak, és hogy a vilag megértését korlatozzak csak szavakra?

Ron és SuzannE ScoLLon arrdl irnak kényvikben®, mennyire meglepédtek, amikor rajéttek, hogy
sajat lanyukat a szavak koérnyezettdl fliggetlen értelmezésére programoztak.>® Sok mas nyel-
vészhez hasonléan magndkazettara vették lanyuk gyerekkori nyelvi fejlédését, és elkezdték a
szalagokat kronologikus sorrendbe rakni. Amikor a kazettakat hallgattak, jobban meglep&d-
tek azon, amit 6k mondtak, mint azon, amit /dnyuk mondott. Amikor a kicsi elesett, és sirni
kezdett, az apja felkapta, és igy vigasztalta: ,Jaj, jaj, szegény kicsikém... Miben botlottal el,
mi volt az?” Bar a kicsi még beszélni sem tudott, maris azt tanitottak neki, hogy a siras vagy
a probléma jelzésének barmilyen egyéb formaja nem elegendd, amig nem f(iz hozza verbalis
magyarazatot. Scollonék kifejtették, hogy ami a tudascentrikus csalddok szamara magatol
értet6dé, valojaban arra készteti a gyerekeket, hogy a (kil)vilag kérdéseire nagyon is specidlis
moddon vaélaszoljanak. Mig az egyik oldalon ezt a specialis médot az iskola meger6ésiti, addig
a mésik oldalon, a mas kulturaban felnétt gyerekek szamara ez idegen marad.

Az 6slakos alaszkai kozosségek értékelik a beszéd hatterét, és gyermekeikben olyan dolgokat
is képesek értékelni, amelyek sokunk szdmara nehezen mérhetéek. Mi, nem &slakosok, ugy
szoktunk a gyerekeinkre gondolni, mint még kiformalatlan, leendé felnéttekre. Ha halljuk,
hogy megszuletett egy gyerek, ilyeneket kérdeztink: ,Mi lett, fit vagy lany?” ,Hany kilos?”
és ,Van haja?” Ha az atabaszkok tudomast szereznek egy gyermek érkezésérdl, azt kérdezik:
«Ki jott?". Kezdett6l fogva egy teljes embert tisztelnek az Ujszutlcttben.

Gyakran hallottam angol tanarokat arrél panaszkodni a falvakban, hogy a szil6k nem téréd-
nek gyerekeikkel. Semmi sem all tavolabb az igazsagtol, mint egy ilyen kijelentés. Csakhogy a
tandrok nem lathattak, miben nyilvanult meg a térédés. Arrél panaszkodtak, hogy a szulék
azért nem noszogatjak gyerekeiket, hogy menjenek iskolaba, mert tulsagosan tisztelik a vé-
leményuket, és ha a gyerekiik azt mondja, hogy nem akar iskolaba menni, akkor szerintik az
iskola biztosan nem olyan hely, ahol szivesen latjak a gyereket. Azt mondtak a tanarok, hogy
a szUlék nem irattdk meg a hazi feladatot gyerekeikkel, mert szerinttk, ha a tanar nem éb-
reszti ra a gyereket a feladat értelmére, akkor annak a feladatnak bizonyara nincs is értelme.
A szUl6k nézete szerint nem kell a gyerekeket hatalommal kényszeriteni, hanem kimondva,
vagy kimondatlanul, olyan tisztelettel kell banni veltk, hogy sajat, j6zan eszukre tdmaszkod-
va képesek legyenek racionalis déntéseket hozni.

Az Alaszkaban toltott elsé éveimben 6ssze voltam zavarodva egy kijelentéstél, amelyet Ujra
és Ujra, tobb faluban hallottam. Amikor a szul6k lattak, hogy én valéban meg akarom hal-
lani, amit mondani akarnak, akkor halk elkeseredéssel mondtak: ,Robotot akarnak csinalni
a gyerekeinkbdl”. Elfogadtam, amit mondtak, és probaltam egyutt érezni velik, mikézben
igyekeztem pontosan megérteni, mit is akartak mondani.

* Narrative, Literacy, and Face in Interethnic Communication (Elbeszélés, olvasas és arckép az etnikumok
kozotti kommunikacioban).
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Amig vissza nem tértem az egyetemre, és nem beszélgettem ELiza Jones-szal, egy tehetséges
atabaszk nyelvésszel, addig nem is sikertlt megértenem. Euza bolcs és tanult ember volt — de
nem formalis, iskolai értelemben —, mondott nekem egy torténetet az atabaszk tanitasi mod-
szerr6l, amelyet megtanultam kedvelni.

«Egy kisfiti elment a nagyapjaval és maés férfiakkal medvevadaszatra. Miutan elejtették a medvét,
egy godorbe tették, hogy megnyiizzak, és a nagypapa elkiildte az unokajat vizért, hogy 6 is részt
vegyen a munkaban. Amint a gyerek eltavolodott a csapattdl, a nagyapja utana kialtott: ,Fuss, fuss,
nyomodban a medve!” A fitt megmerevedett, aztan futni kezdett, majd megallt, és nyugodtan ment
tovabb. A nagyapja erre még hangosabban kialtott utana: ,Fuss, fuss, mondtam! Megy utanad a
medve, elkap és megesz!” A fiti csak sétalt tovabb. Amikor visszaért a vizzel, nagyapja nagyon bol-
dog volt. Kiallta a probat!”

A préba arrél szélt, hogy nem szabad figyelembe venni masok beszédét — még akkor sem, ha
az illet6 a bolcs és megbizhatd nagyapa —, amikor a hallott szoveg ellentétes a sajat észlelése-
iddel. Amikor olyan gyerek kerUl be az iskolaba, akit arra tanitottak, hogy a sajat megfigyelé-
sei alapjan dontson, 6sszelitkozésbe fog kerllni tanaraval. A gyerekek szemében a tanar zsar-
nok, aki kényszeriteni akarja 6ket, és olyan személyes dolgokat is meg akar helyettik szabni,
hogy mikor menjenek a mosddba, vagy mikor igyanak vizet. Ha csengetnek, ebéd van; villog
a ldmpa, tedd el a munkadat, ha kész vagy, ha nem. Az amerikai iskoldkban - az oktatasi
retorika ellenére — a gyerekeket nem fliggetlenségre nevelik, hanem inkabb kulsé dolgoktdl,
példaul az utasitastol, az igazsagtol vagy a jelentéstdl vald fliggésre. Arra tanitjak ket, hogy
csak a szovegeknek van jelentéstk, és az igazsagot a sajat jozan esziikon kivil keressék, olyan
fogalmakban, amelyek idegenek és veszélyesek az alaszkai falusi kozosségekre nézve.

El szoktam tlin6dni azon is, hogy vajon milyen hatasa van tarsadalmunkra a szévegkornyeze-
tUktSl megfosztott szészavaktol valo fliggéségnek. A szavaknak egyre kevesebb kozik van
az 6ket 6vez6 kornyezethez és tevékenységekhez. Néha uUgy tlinik, mintha egyre kézelebb
és kozelebb sodrodnank az orwelli ,kettésbeszéd”-hez az 1984-bdl, ahol a Szeretet Minisz-
tériuma vezeti a haborut, és az Igazsdg Minisztériuma gydrtja a propagandat. Az utdbbi
kormanyok alatt a Kérnyezetvédelmi Minisztériumot a mérgezé hulladékok gyartoi vezették,
és annak a korszaknak a végére, amikor ,baratsdgosabb és gyengédebb nemzet” kialakitasa
volt a célkitlizés, tdbb hajléktalan volt az utcakon, mint amennyit életemben lattam.

A Drylongso-ban — a ,hétkéznapi fekete emberek” életrajzgyUijteményében — az egyik adat-
ko6zl6 ezt mondta Jonn GwalTtneynek, a szerzének: ,,Hogy mondhatnak a fehérek ilyen szépe-
ket, mikdzben ilyen rosszakat tesznek?” Az adatkozl6 folytatta a torténetet, és elmesélte,
hogyan éllitotta meg egy csoport fehér rendér, s verte hilyére. Az Gtlegelés végén az egyik
igy szolt: ,Be kell vinnlink ezt az embert a korhazba”. Nem elég, hogy megsérdlt, és féinotast
csindltak belSle, de még egy szamlat is kapott 10 950 dollarrél, amit nem tudott kifizetni!>®

Nem szeretném, ha ugy tlinne, mintha szerintem a szines b&ri kozésségek gyerekeinek nem
kellene megtanulniuk, vagy nem lennének képesek megtanulni irni-olvasni. Inkabb azt tana-
csolndm azoknak, akik felel6sek az oktatasukért, hogy tudatositsak magukban: ezek a gye-
rekek masképp latjdk a vildgot, mint azok, akik csaladjanak a vilaglatasa kozel all az emlitett
nyugati tipusu iskolarendszerhez. Azt tapasztaltam, hogy ha olyan gyerekeket akarok tani-
tani, akik masképp gondolkodnak, mint én, akkor ki kell kérnem olyan felnéttek — tanarok és
szUl6k - tanacsat, akik a tanitvanyaim kulturdjat képviselik.
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D., egy 6slakos tanar mesélt egy térténetet arrdl, milyen kétnyelvli pedagégiai asszisztensnek
lenni egy angol tandr mellett. A tandr szerette volna megjeleniteni a gyerekek kulturajat az
osztalyban. Megkérte D.-t, hogy irja le a tdblara a csapdakészités menetét, hogy a gyerekek
technikadran csapdakat készithessenek. D. azt mondta, 6 is szenvedett, amig sikertlt leirnia
az utasitasokat, de a gyerekek aztan valéban szenvedtek. Az utasitasokat teljesen kévet-
hetetlennek talaltak. Végs6 csalddottsagaban D. szerzett egy csapdat. Részeire szedte, és
engedte, hogy a gyerekek nézzék, hogyan rakja 6ssze. Egykettére sikerllt mindenkinek el-
készitenie a csapdajat. A puszta széveg alapjan torténé tanulas tavol all a sajat kultarajuktol,
olyan idegen t6luk, hogy gondos pedagdgiai segitség nélkil nem tudjak a kett6 kozti atme-
netet megvalésitani. Egy masik 6slakos tandr elmesélte, hogy ezt az &tmenetet, amikor irdsos
utasitas alapjan kell dolgozniuk, Ugy értette meg, hogy leiratta vellik, hogyan kell eljutni a
falu egyik helyét6l a masikig. Amikor készen voltak, kivitte a gyerekeket az iskolabdl. Persze
a gyerekek olyanokat irtak, amiket csak bennfentesek irhatnak, jol ismerve a kérnyezetet. Jot
nevettek, és egyre nehezebb és nehezebb feladatokon keresztiil prébaltak vildgosan kifejez-
ni magukat. Eljatszotta, hogy 6 kivulallé, egy gussak (fehér ember), aki csak szovegbdl probal
tanulni. Hamar megtanultak, hogy a megszokottdl eltéréen kell banniuk a szavakkal, ha azt
szeretnék, hogy az lizenetik célba érjen.

Az év soran mas ismert tevékenységekkel is megismételtette vellk ezt a gyakorlatot, pél-
daul leiratta veltk, hogyan kell kiilénb6z6 hagyomanyos ételeket elkésziteni, majd kiprébalta
velUk, milyen a leirt utasitasaik alapjan f6zni. Idével a gyerekek megtanultak, hogy amikor
sziikség van ra, hasznaljak a szévegkérnyezet nélkiili széveget. Es ugyanakkor nem tanultak
meg, hogy fel kell adniuk sajat hagyomanyos, kérnyezethez igazodé modszertket a vilag
megtapasztalasahoz.

Mas Gslakos tanarok maganyos helyett csoportos tevékenységgé tették az iras-olvasas tanu-
last. Sok id6t toltottek azzal, hogy megbeszéljék, amit olvastak, kiléndsen akkor, ha a benne
lévé fogalmak idegenek voltak a gyerekek fizikai kdrnyezetéhez vagy hattértudasahoz ké-
pest. Sok Gslakos és érzékeny angol tanar olyan iras- vagy olvasasi feladatot talalt ki, amely
valamilyen médon a kdzdsség jolétét szolgélta. Voltak, akik levelet irattak a gyerekekkel sze-
natoroknak az Alaszkai Letelepedési Torvénnyel” kapcsolatban, vagy a Halaszati és Vadaszati
Minisztériumnak™ egy Uj szabalyozassal kapcsolatban, amely hatranyosan hatott a falu gaz-
dasagara. Roviden: az 6slakos alaszkai gyerekeket azok a pedagégusok tanitottak sikeresen,
akik megtaldltak a kérnyezetbe ill6 lehetéségeket az iras-olvasas tanitasara, és a gyerekek
magukkal hozott kérnyezeti kotédését nem korlatoztak, hanem inkabb értékelték.

Sajnos nem minden &slakos alaszkai gyereknek van olyan szerencséje, hogy 6slakos amerikai
tandra legyen, mint ahogy a legtobb szines bori gyereket sem sajat kulturajahoz tartozo pe-
dagogus tanitja ebben az orszagban. Egyszer egy fiatal atabaszk fit ranézett a tanérara, és
megkérdezte: ,,Mikor fogunk meghalni?” A tanar meglep6dott, de valaszolt: ,,Nos, egyikiink
sem tudja, mikor fog meghalni, ezt nem &ll hatalmunkban meghatarozni.” A kisfiu elrévedt
tekintettel halkan igy folytatta: ,Ha ugysem tudjuk, hogy mikor halunk meg, akkor minek
jarni iskolaba? Miért nem lehetiink egyszer(ien boldogok?” Az &slakos alaszkai tanar késébb
konnyekkel a szemében ezt kérdezte télem: ,,Miért nem tudunk tgy tanitani, hogy ez a kisfiu
boldognak érezze magét az iskolaban?”

* Alaska Land Claims Settlement Act.
** Fish and Game Department
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»Hello, Nagyapa!”: leckék Alaszkabol

Megérintettek ezek a kérdések, ezért a kisfiu és a tanar kérdéseit az évek soran masoknak
is foltettem. Miért olyan nehéz neklink a szegény és a szines bérl gyerekek szdmara olyan
hellyé alakitani az iskolat, ahol j6l érzik magukat? Néhany évvel ezel6tt megkérdeztem Oscar
KwageLey yupik eszkimé tudést és bolcs embert, hogy mi az oktatés célja. A vélasza megle-
pett, és talan még jobban felnyitotta szememet. Ezt mondta: ,Az oktatas célja az, hogy az
élettel megelégedve tudjunk meghalni.” Azt gondolom tehat, hogy az iskoldinkban olyan
tapasztalatokra van szlikség, amelyek tele vannak a vildg csoddjdval, az ésszefliggésekkel,
beleolvadnak kézbsségeink kérnyezetébe. Olyan brilidns éleslatas kifejlesztése és olyan ta-
pasztalatok és tudas ataddsa lenne a cél, melyek segitségével didkok és tandrok, mi mind-
annyian ugy élhesstink, hogy az életiinkkel megelégedve halhassunk meg.
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Tanarok hangja - A tanarképzés ujragondolasa
a sokféleség érdekében

Kétségtelen, hogy a sokféleség kérdései nehézséget okoznak, talan a legnagyobb kihivast
neklnk, akik a tanarképzésben dolgozunk. A tanarképzés teljes reformjat stirget6 jelentések
nyoman hatalmas aggodalomhullam séport végig: vajon milyen hatasuk lesz a reformoknak
a pedagoégustarsadalom kilonb6z6é nemzetiségl és kulturaju tandraira?®®

Az aggodalom nem f6losleges: dvatos becslések szerint, a spanyol amerikai, az azsiai és az
6slakos amerikai gyerekek aranya jelenleg az iskolaskoruak harminc szazalékat teszi ki, és a
Jkisebbséghez" tartoz6 gyerekek — kettét kivéve — a huszonét legnagyobb amerikai varos-
ban tébbségben vannak. Tovabbi becslések szerint az ezredforduléra az amerikai iskolakban
a nem fehér gyerekek aranya eléri a negyven szazalékot.®' Enhez képest a nem fehér tanarok
aranyanak csokkenése azzal fenyeget, hogy tiz szazaléknal is kevesebben lesznek a peda-
gogusok kozott. 1981 és 1985 kozott a nem fehéreknek kiadott tanari diplomak szama tébb
mint hat szazalékkal csokkent, és tovabbi adatok arra utalnak, hogy folyamatosan csdkkené
tendencidval allunk szemben.®? Patricia GraHAm, @ Harvard Egyetem Tanartovabbképzé Inté-
zetének akkori dékanja sz(ikszavian ezt irja: ,A mai gyerekeket leginkabb fehér tanarok
tanitjak, a holnapiakat valészintleg még inkabb."®

A kutatok szamos okot sorolnak fel a kisebbségek aranyanak csokkenésére a pedagdgusok
kozott. llyenek: a féiskolasok kozott altalaban csdkken a kisebbségi hallgatdk aranya; a szines
bérieknek egyre tobb lehetéségik van mas szakterileten is; egyre gyakoribbak az alkalmas-
sagi vizsgak; a tanari palyanak alacsony a presztizse; alacsonyak a fizetések; nem megfelel6ek
a munkakoérialmények stb. Szamos javaslat latott napvildgot arra vonatkozoéan, hogyan orvo-
soljdk a probléméat. A szines béri gyerekek kapjanak kiemelt anyagi tdmogatést, toboroz-
zanak fdiskolasokat rendhagyé moédon (példaul a nyugallomanyd katonak kézul), inditsanak
Jtesztel6készitd” tanfolyamokat, hogy a kiilénb6z6 allami vagy maés intézmények altal elSirt
vizsgakat a szines bori gyerekek is le tudjak tenni, emeljék a tanarok fizetését, és alakitsak at
az iskolak szerkezetét, hogy a tanaroknak nagyobb autonémidjuk, illetve t6bb lehetéséguk
legyen. Bar sok javaslat hasznosnak bizonyult, a probléma megoldatlan maradt.

Amig azon faradoztunk, hogy meghatarozzuk a problémat, és megvalésithaté megoldast
keresstink, a kutatéknak ritkan jutott eszikbe, hogy magukhoz a tanarokhoz forduljanak
tandacsért. Amikor a kilénb6z6 nemzetiségli tanarokat felkérték, hogy valaszoljanak a kérdé-
sekre, Ujabb ,problémak” keriltek a felszinre.

Kutatast végeztlink a szines béri tanarok kozott arrdl, hogy mi a véleményiik sajat tanarkép-
zésk és a tovabbképzés sordn szerzett tapasztalataikrol és a képzést kdvetd tanari palyajuk-
rél. Ebbdl a kutatasboél szarmaznak a kévetkezé személyes vallomasok.

Egy afroamerikai tanitdnd igy ir a sajat, féként ,fehér” oktatasi intézményében kapott kép-
zésérol:

A tanarképzésem egy vicc volt. Mindent megtettem, amit csak kellett, de sosem voltam elég jo
nekik. Egyszeriien csak tulsagosan Gszinte, és johiszemii voltam. Ezt mondtam magamnak: , Talan be
kellene szallnom a jatékukba.” Ugy kellett tancolnom, ahogy 6k fiityiiltek. Sz6 szerint mosolyognom
és bologatnom kellett! Akkor A minésitést kaptam. Ez volt az elsé évem. A csoportban én voltam az
egyediili fekete. A belvédroshdl jottem, ahol a tandrok legalabb igazsagosan bantak velem, igy azt
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reméltem, itt is kijarhat nekem a konstruktiv kritika. Mindig csak ezt szerettem volna. Tudom, hogy
nem vagyok tékéletes. A fehérek — tudom, ez most kicsit rasszistanak tiinik — azt akarjak, hogy a
feketék megalazkodjanak és halalkodjanak, amiért egy kis id6t szakitottak rajuk. Rendszerint nem
vagyok képes erre, pedig a teljesitményemért akadémiai dij jart volna. Szoval, részemrél akkor kez-
dédétt a moka, és négy évig tartott.”

Egy Gslakos alaszkai tanarné igy mesélt féiskolai tapasztalatairol:

JAllandéan azt kellett hallgatnom, hogy az Gslakos kélykék milyen rossz eredményeket érnek el.
Frusztralo volt hallgatni ilyesmit, és olyankor arra gondoltam, hogy mi az, amit 6k nem tudnak. Arra
gondoltam, hogy ezek a ,tandrok” igazabdl sosem voltak odakint. Mindent, amit csak csinéltak,
konyvekbél szedték.

Sokaig nem foglalkoztam vele. Prébaltam visszavagni anélkiil, hogy tudtam volna, mit mondok.
A végén azt mondtam magamnak: ,Ha tul akarom magam tenni ezen az egészen, feliil kell, hogy
kerekedjek rajta, még akkor is, ha kézben rélam beszélnek.”

Most is ez folyik a tovabbképzésen, az osztalyomban. Az Gslakos gyerekekrél beszélnek, és kézben
én magamra veszem, hogy: ,gyenge tanulok”, ,nagy a lemorzsolédas” kézéttiik, ,rosszak a tanulasi
képességeik”. Mar az elsé pillanatban meg vagyunk bélyegezve. Amikor ilyeneket hallok a népemrél,
nagyon frusztralva érzem magam.”

Egy palyaelhagyd afroamerikai tanarné igy beszél arrdl a tanarrol, akivel egyutt dolgozott:

Azt hitte, hogy minden fekete kélyék szegény, pedig azok, akik abba az iskolaba jartak, nem voltak
szegények. Folyton azt magyarazta, hogy nem szabad tul sokat elvarnunk téliik, mert szegények. Még
talan engem is szegénynek hitt. Mindig ilyeneket kérdezett: ,Sokat van munka nélkiil az apad?”

Egy 6slakos alaszkai tandr arrél beszél, mit tanult a tanarképzés alatt:

.Csak azt tanultam meg, hogyan kell fehér kélykoket tanitani. Semmit sem hallottam arrol, hogyan
kellene a mieinket. Az nem ugyanaz, tudod. De szerintem ez még csak esziikbe sem jutott.”

Bizonyos értelemben ezek a tanarok ugy érzik, dldozatul estek annak az intézménynek, aho-
va azért mentek, hogy tanuljanak. Ugy vélik, a hangjukat nem halljak meg, a gondolataikkal
nem torédnek. Az itt ismertetett, folyamatban lévé kutatasnak az a célja, hogy 6sszegy(jtse
az 6 hangjukat és gondolataikat, s ezéltal segitséget nydjthasson a tanarképzésben dolgozdk-
nak, hogy jobban meg tudjanak felelni a szines b6ri tanarok tanarképzési és tovabbképzési
igényeinek. Reményeim szerint az eredménnyel hozzéjarulhatunk azoknak a tanaroknak a
hatékonyabb felkészitéséhez is, akik a tobbségi kultirahoz tartoznak, és palyajuk soran olyan
gyerekeket fognak tanitani, akik nagymértékben kilénbdéznek majd t6lik és egymastol.

Az adatokat tizenkét kétdérds mélyinterju segitségével gyUjtéttuk, hat afroamerikai és hat
6slakos tanartdl, illetve volt tanartél (lasd az idevonatkozé jegyzet nyitott kérdésekbdl alld
forgatokonyvét), és ezeket kiegészitettik 6t afroamerikai tanarral készitett rovidebb tele-
foninterjaval, illetve egy Gslakos alaszkai tanarokkal szervezett csoporttalalkozéval.®*

77



HAZAI ES KULFOLDI LECKEK

Milyen tapasztalatokat kell a szines bérii embereknek elmondaniuk a képzésiket megel6-
26 és az azt kovetd oktatasukrél? Annak ellenére, hogy az interjuk kilénb6z6 szarmazasu
és hatter( tanarokkal késziltek, meglepé médon néhany pontban teljesen megegyezett a
véleményuk.

1. A legtobb fekete és 6slakos tanar szerint az 6 tapasztalataik nem érvényesiiltek sem
a tanarképzés soran, sem a tanari palyajukon.

Egy 6slakos tanar, aki 1985-ben szerzett diplomat, elmondta, hogy az 6 idejében nem léte-
zett kommunikacio kozte és mas, nem Gslakos diak, illetve tanar kozott. ,Legfoliebb akkor,
amikor megmondték, hogy valamit rosszul csindltam. Sohasem éreztem, hogy lehetéségem
lenne mondani valamit.” EImondta, hogy testvére, akit 6 magabiztosnak irt le, azért hagyta
ott az egyetemet, mert ott ,senki nem figyelt arra, amit mondott”. Ez a tanarné arrdl is pa-
naszkodott, hogy a pedagdgiadrakon kivl, kiléondsen a térténelemoktatasban, egyoldalu
vildagszemlélettel tanitanak.

A torténelemkényvekben ennyi all: ,, Az oroszok tabort vertek Rubynal.” Sehol sem emlitik, hogy va-
dészatot rendeztek, ahol az 6slakosokra IGttek, és elraboltak a néket, hogy erdszakkal a feleségiikké
tegyék 6ket. A nagynéném egyike volt ezeknek az asszonyoknak. Ok (a tanérok és didkok) egyaltalan
nem latjak a masik oldalt. Végiil feladtam. Elhataroztam, hogy megtanulom, amit 6k eléirnak — csak
igy lehet kihuzni. Ha azt mondjak, hogy 2+2=5, megtanulom. Ha azt mondjak, hogy Kolumbusz Kris-
tof fedezte fol Amerikat, visszabéfégom nekik.”

Egy masik 6slakos tanarnd, aki 1973-ban kapott tanari diploméat, de sosem kezdett el tanitani,
azt mesélte el, hogy egyetemi évei alatt, amikor olyasmit mondtak neki, amirél tudta, hogy
nem igaz, mindig ezt gondolta magdban, inkabb ,fogd be és felejtsd el”.

»De aztan mar én is mondtam a magamét: ,Hogyhogy mi nem tudunk széhoz jutni?”. Amikor pedig
megprobaltam mondani valamit, azt mondtak, nincs értelme annak, amit mondok. Csak ezt hallot-
tam: , El tudnad jobban magyarazni?” Késébb azt kezdtem hinni, hogy radikalis vagyok vagy rasszista
vagy valami ilyesmi, mert mindig ilyeneket mondtak: ,,Minden nagyszert, miért kell itt faksznizni?”
Mondhatnam: ,Nem, nem igy van!”

A szines bérl hallgatdk kétszeresen is hatranyban vannak, amikor a hangjukat szeretnék
hallatni, killdndsen az egyetemi csoportokban. El&szér azért, mert az egyetem szinte szabaly-
ként alkalmazza, hogy a személyes elbeszélést nem tartja legitim kognitiv tevékenységnek.
Anndl értékesebb egy egyetemi el6adas, minél fliggetlenebb a kérnyezettdl, minél kielem-
zettebb és objektivebb tapasztalatokat tikroz. Az ilyen beszédstilus inkabb az irott szévegre
emlékeztet, kovetkezésképp az szamit értékesnek, amelyik folyamatosan irott szévegek idé-
zésével (vagyis kordbban végzett kutatasokkal) szerez érvényt maganak.

Mivel ezeknek a hallgatéknak a tapasztalatait altaldban nem jegyezték le, érvelésiikben nem
tudnak irott szovegbdl idézni. S6t, altaldban olyan kultirdhoz tartoznak, ahol a szébeli kéz-
lés az informacivatadas elfogadottabb formaja.5> Ezért a hallgaték — ahogy egy afroameri-
kai mondta — azt érzik, hogy az egyetemi professzorok és hallgatok ,csak azt fogadjak el,
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amit mas fehér emberek kutatasaiban olvastak”, és ,,ha nem tudsz Vicorszkutdl idézni, akkor
a sajat kolykeidre sem lehet érvényes, amit mondasz”. Cazoen igy adja tovabb egy Harvardon
tovabbképzésre jaré alaszkai tlingit indidn asszony gondolatait:

Ha valaki, akér egy hallgato, féltesz egy kérdést, aminek kéze van valamilyen tekintélyhez, akkor
X professzor mar mondja is: ,,Nagyszerii kérdés!”, és mar be is épitette kvetkezG magyarazataba.
De ha egy magamfajta a személyes tapasztalatarol beszél, arrél tudomast sem vesznek. Legfeljebb
ennyit mond a professzor: ,Hm, hm...", és aztan tovabblép, mintha nem is hallott volna semmit."”¢

A masik ok, ami miatt a szines bérl hallgaték térténeteit nem hallgatjdk meg, vagy nem
fogadjék el az, hogy egyes tuddsok szerint az elbeszélések szorosan kapcsolédnak egy adott
hattérhez és a hozzatartozé azonossagérzethez.®” Ebbdl kifolydlag az elbeszéléseket ott és
akkor hallgatjdk meg leginkabb, ahol és amikor a hallgatésag valamilyen médon kapcsolo-
dik a csoporthoz.®® Mivel az egyetemi tanarok nem tekintik a szines bériieket (vagy ebben
az esetben a hallgatokat éltalaban) csoporttagnak, nem valdszini, hogy az 6 személyes
elbeszéléseiket értékelik. Tovabbi bizonyitékok szerint a szines bérl tanarok valéban ugy
érzik, hogy sem az egyetemen, sem a késébbi palyajuk soran nem tekintik a dominans kul-
turéval egyenrangunak a sajat kulturajukat. A kévetkezékben — egy merész éltalanositast
kovetben — az interjukbdl szemezgetve, ezt fejtem ki.

2. A megkérdezett tanarok gyakran taladlkoztak negativ és/vagy sztereotip viselkedés-
sel kulturalis és etnikai vonatkozasban egyarant. Ezek elleniik vagy a kisebbségi gyere-
kek ellen iranyultak a tanarképzés, illetve az azt kdvet6 tanari palyajuk soran.

Minden megkérdezett pedagdgusnak volt mar olyan tapasztalata, amely véleménye szerint
valamilyen formaban el6itéletes és rasszista volt.®® Harom interjualany, aki elhagyta a tanari
palyat, igy idézi fel tapasztalatait, amelyek a dontéséhez vezettek.

Egy negyvenegy éves fekete férfi, aki 1969-ben végzett matematika-természettudomany
szakon, elmondja, miért hagyta ott két év utan munkahelyét, egy alabamai gimnaziumot.

~Azért hagytam abba a tanitast, mert teljesen elégedetlen voltam azzal a rendszerrel, amelynek
része voltam. A tantestiilet kilencvennyolc szézalékban fehér volt és két szazalékban fekete. Az elsé
év vége felé rdjottem, hogy a tantestiiletben én vagyok az egyetlen, akit érdekel a gyerekek fejlédése,
és nem csak a tananyagot akarja leadni. Ugy lattam, elébb olvasni kell megtanitani 6ket, és csak
azutan tanithatok természettudomanyt. Erdeklédni kezdtem: ,Miért nem tanitotta meg az iskola az
alapokat?” Végiil is mondogatni kezdtem, hogy ezek szerint az iskola nem jol végezte a dolgat.

A deszegregacios torekvések eredményeként a fekete kélykéket buszoztattak. Ott voltak a kélykok,
jolvan, de azutan mar senki sem torédaott veliik tobbet. Azért mentem el végiil, mert ez mar tulsago-
san sok volt nekem. Nem birtam elviselni, ahogy a tantestiilet bant veliik. Az embereket nem igazan
érdeklik a fekete kolykok, hogy tanulnak-e vagy sem. Nagy egyenlétlenségek voltak ott. A fekete
kolykékre nem forditottak olyan figyelmet, mint amilyenre sziikségtik lett volna.
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A tébbi tanér és az osztaly azt gondolta rolunk (rdla és a masik fekete természettudomany-tanarrol),
hogy demagog népvezérek vagyunk, mert komolyan vettiik a fekete kélykok tanitasat. Bizonyos
szempontbdl sajnalom, hogy elmentem, de elébb vagy utobb ugyis kirigtak volna.”

Egy Gslakos asszony, aki 1973-ban fejezte be fels6foku tanulmanyait, ugy dontétt, hogy
nem a tandri palyan fog dolgozni. Dontésében szerepet jatszott egy masik allasajanlat,
de azt mondta, hogy elsésorban a gyakorlé tanarként megélt tapasztalatai miatt hagyta
el a palyat.

Az ottani (egy dslakosok szamara létrehozott kollégiumban dolgozd) tanarok hozzéallasa szerint a
diakokat eleve nehéz volt tanitani. Néhanyan azt is mondtak nekem, hogy szerintiik a kélykék (6sla-
kosok) nem tudjak, hogyan kell gondolkodni. Egy tanar azt mondta, hogy egymillio dollart adna, ha
kitalalnam, hogy kell ezeket a kélykéket tanitani. Most, hogy tudom a feleletet, vissza kéne mennem
a pénzért! Nem a gyerekek nem tudtak gondolkodni, hanem a tanarok nem tudtak tanitani...

A gyakorlo tanitas alatt viligossa valt, hogy fognak majd banni velem a kollégaim — talan még a
fénymasolot sem engedik hasznélni. Biztos voltam benne, hogy ha tanitok, a kollégaim majd mondo-
gatni fogjak, hogy mindent rosszul csinalok. Az egész nagyon elbatortalanitott.”

Azt is hozzatette, hogy a maga és a gyerekei tapasztalatai alapjan tudta, hogy a falusi is-
koldkban a tanarok mindig elktléntlnek a falutdl. ,Valasztanom kellett volna, hogy melyik
oldalon allok — a faluén vagy a tanarokén —, inkabb a falut valasztottam. Nem birtam volna
ki kozépen.”

A harmadik pélyaelhagyo tanar, egy fekete asszony, aki 1964-ben diplomazott, szintén arrél
szamolt be, hogy az egyetemi gyakorlat alatt érték olyan élmények, amelyek miatt Ggy don-
tott, nem fog tanarként dolgozni.

Az az iskola, ahol a gyakorlotanitasomat végeztem, a detroiti gimnaziumban, régebben a kézép-
osztalybeli zsido gyerekek iskoldja volt, akkor azonban egyre tobb fekete gyerek kezdett odajarni.
Az iskola szintekre volt osztva. A legfelsé szintre csak fehérek jartak, a k6zépsa vegyes volt, a legalsé
szinten csak feketék voltak... Meg sem probaltak megérteni vagy megfogni a fekete gyerekeket,
vagy jobb tanulasi tapasztalatokat nytjtani szamukra. Legjobb esetben is csak megtiirték dket.

A vezet6tandrom dartott a fekete, féleg a gyenge képességii fekete gyerekeknek. Fogalma sem volt,
hogyan kellene az énértékelésiiket erdsiteni, vagy egyaltalan kellene-e. Az volt a véleménye, hogy
a tehetséges gyerekek megérdemlik a figyelmet, neki pedig az a dolga, hogy bebizonyitsa, a tébbiek
nem képesek tanulni.

Ez utan a féléves gyakorlat utan ugy éreztem, nem tudnék dolgozni az allami iskolarendszerben.
A rendszer korrupt volt, és csak harcoltak vagy akadékoskodtak volna velem egész idé alatt. Ez
gyilkos rendszer. Nem arra szolgalt, hogy a gyerekeket oktassak. Rajéttem, hogy erésebb nalam. Ott
kellett hagynom az egészet.”

Mas interjualanyok a kévetkezé négy kategéridba csoportosithaté el6itéletes megnyilvanu-
lasokkal taldlkoztak: a nem kisebbségi tanarok elSitélete a szines béri gyerekekkel szemben;
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a fehér tobbségU iskola gyerekeinek és/vagy a szileiknek az el6itéletei az interjualanyokkal
szemben; a tanarok el6itéletei az interjualanyokkal szemben; végul az egyetemi tanterv el6-
itéletei, a professzorok vagy csoporttarsak elGitélete az interjualanyokkal és kultarajukkal
szemben. Egyikik sem emlitette, hogy mind a négyféle el6itélettel talalkozott, de legalabb
egyfélével mindenki.

Az el6bbiekben a gyerekekkel kapcsolatos el6itéletek kiilonbdzé példait idéztik. Egy masik
fekete tanar arrél panaszkodott, hogy tanuja volt, amikor egy fehér tanar hangosan igy szi-
dott az el6térben két atabaszk indian gyereket: ,vad indianok”.

Négy tanar arrol szamolt be, hogy fehér gyerekek és/vagy sztleik megkérddjelezték a tekin-
télyét. Egy alsébb gimnaziumban tanité Gslakos tanar elmondta, hogy az elsé tanitasi évében
néhany fehér gyerek gunyosan megkérdezte téle: ,Magat ki szerzédtette?” Egy fekete és
két Gslakos tandr elmondta, hogy a fehér sztil6k sokkal fontosabbnak tartottak, hogy veltk
talalkozzanak a fogaddorakon, mint fehér kollégaikkal. Gyakrabban latogattak az 6 oraikat
(még akkor is, ha gyerekeiket nem is tanitottak!), és tobb kifogast is emeltek tanitasi mod-
szereik ellen.

Ot tanar egy vagy tébb alkalommal érezte, hogy fehér kollégaik diszkriminaljak. Ez a sztereo-
tipiaktol (egy fekete tanar arrél panaszkodott, hogy gyakorldideje alatt a vezetétanara meg-
kérdezte t6le, vajon a csaladja jol él-e) a szeparalodasig terjedt (egy 6slakos tanar elmondta,
hogy egy nagy, fehér tobbségu iskolaban hetekig kertlgette a kollégait anélkil, hogy egyiket
is megismerte volna).

Talan a legmegrenditébb torténet egy fiatal 6slakos asszonytdl szarmazik, aki elsé éve tani-
tott. O volt az egyetlen &slakos tanar egy olyan iskolaban, ahol egy fekete né volt az igazga-
t6. Elmondta, hogy néhany fehér kollégaja haragudott ra, mert ugy hitték, az afroamerikai
igazgato kivételez vele.

~Nehéz az egyetlen dslakosnak lenni itt. Kezdetben asszisztensként dolgoztam, miel6tt megkaptam
volna a diplomamat, és mindenki nagyon kedves volt hozzam. Most a tantestiilet jo része haragszik
rdm. Szerintem azért, mert eqgy dslakost szerzédtettek erre az éllasra — szivesebben lattak volna
fehér tanart a helyemen.

Nem is nagyon vették komolyan a diplomamat. Két tanar munka utan odajétt hozzam, hogy meg-
mondjak, nem végeztem el a munkam. Azt mondtak, mivel én vagyok az igazgato kedvence, ezért
nem fogjak elmondani, mit csindlok rosszul. Az ilyen emberek félelmet keltenek bennem. Nagyon
tehetetlennek éreztem magam.

Még azt is érzem, hogy néhany tanar csak azért pikkel egy gyerekre, mert az én tanitvanyom. Ugy
érzem, kikézdsitenek. Semmit sem beszélnek meg velem. Minden anyagomat egyediil szedem dssze,
kialakitom a sajat stilusomat, hogy megmutassam, meg tudom csinalni.”

Véqul hat tanar emlitette, hogy tapasztalta a negyedik tipusu el6itéletességet az egyetemi
évei alatt. Ez a negativ hozzadllas, ugy tlnik, kétféleképpen nyilvanul meg az egyetemeken:
egyenesen a hallgatéval szemben, és/vagy altaldnossagban a hallgaté kulturalis csoportjaval
szemben. A Benokraiis- és Feaain-féle diszkriminaciés rendszer szerint ezeket az el6itéletes
megnyilvanulasokat be lehet sorolni a ,nyilt” (a legotrombabb), ,rejtett” (titkolt, rosszindu-
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latd) és ,burkolt” (érzékelhetd az egyenlétlen banasmaéd, de olyan mértékben beépult mar,
hogy ugy tlinik, mintha a birokracia része lenne) kategériakba.”

Két tandr nyilt diszkriminaciorél szamolt be, amikor a professzoraik arra céloztak, hogy a
tudasuk nem elég az egyetem elvégzéséhez. Az egyik fekete tanarnak példaul ezt mondtak:
«Maga nem alkalmas igazabdl erre a munkdra. Csak azért lehet itt, mert valaki fizeti ezt
maganak.” Egy masik fekete tanar rejtett diszkriminacioként emlitette, hogy az egyetemi
tanulmanyai soran egy tanari csoport azért Ult 6ssze (az 6 tudtaval), hogy megtérgyaljak,
milyen moédon zarhatnak 6t ki a képzéshbdl.

Az egyetemen fellépd el6itéletesség leggyakoribb formaja a burkolt diszkriminacié katego-
ridjaba tartozik. Amikor az interjlalanyok arrél szamolnak be, hogy az 6 szavaiknak, vélemé-
nyuknek nem adnak hitelt, akkor az utobbi diszkriminacios formardél van szo. Ebbe a katego-
riaba tartozik leginkdbb az 6slakos interjualanyoktdl hallott panasz is, amit a mehrabi indianok
ugy fejeztek ki, hogy a professzoraik ,tavolsagtartok”: amikor veltk beszélnek, ,hivosebb”
hangot hasznalnak, nem veszik fel a szemkontaktust, és fizikailag is tartjak a tévolsagot.”* Az
errél beszamolo6 nevelék egyike hozzatette, hogy az ilyesfajta viselkedés ,olyan érzést kelt
bennem, mintha ott sem lennék”. Megint mas elmondta, hogy Ugy érzi, a professzora azt
szeretné, ,ha egyszer(ien eltGnnék”.

Jo paran kritizaltak tandraikat, a hallgatdkat és a tanmenetet, mert fenntartjak a szines b6r-
ekkel szemben kialakult sztereotipiadkat. Ezt a fajta diszkriminaciot példazza, amit egy 6slakos
né mesélt. Egy csoporttarsa az 6ran azt mondta neki, hogy az &slakos gyerekektdl senki
sem varja, hogy megszolaljanak az osztalyban, ,mert 6k nem olyanok, 6k olyan csendesek”.
Az & szillhelyén él6 gyerekek, mondja, ,nagyon is hangosak, és erre is tanitjak 6ket”. igy
folytatta:

~Haragszom az ehhez hasonlé, éslakos gyerekekkel kapcsolatos sztereotipiakra. Emlékszem, az
egyik olvasaséran kialakult egy beszélgetés. Az altalanositas abbdl indult ki, hogy azok az 6slakos
gyerekek, akik falurdl keriiltek oda, sokkal lasstibbak, mint a varosi fehér gyerekek, és erre meg erre
kell szamitani. Tényleg, amikor mindenki tudja, hogy milyen fontosak a tanar elvarasai, kinyilik a
bicska a zsebemben, ha valaki ilyet mond. Nagyon sziik latékériiek, sztereotip médon latjak az ds-
lakos gyerekeket. Nem ugy tekintenek rdjuk, mint személyekre, hanem tgy mint éslakosokra. Azzal
is folyton kiiszk6dnom kellett, hogy mielétt megismertek volna az emberek, mar egy csomé dolgot
tudni vélnek rélam.”

Egy 6slakos tanar ezt mondta: ,,amikor olvastam ezeket a tanulmanyokat 'az 6slakos tanulék
helyzetérél’, olyan érzésem volt, mintha olyan csoport tagja lennék, ahol mindenki cs6dét
mondott, csak én nem. Miért van ez igy? Szerintem ez az egyik médja a dominans kultura
fenntartasanak — nem észrevenni a masik csoport erejét.”

Tobb kutatd megfigyelte, hogy nagyon sok olyan nem fehér tanar van, akinek tanari diplo-
méja van, de nem tanit.”? Akik azon faradoznak, hogy néveljék a szines b&r( tanarok szamat,
nem elég, ha még tébb kisebbségi diakot verbuvalnak a tanarképzésre; tudniuk kell azt is,
hogy miért hagyjak el a pélyat a tanarok. Ha ezek a jelentések a legkisebb mértékben is rep-
rezentaljak a nagyobb populaciét, és ha a tanarképzé iskolak szines béri diakokat akarnak
felvenni, és megtartani, akkor meg kell talalniuk a modjat — a képzés alatt és azt kovetden —,
hogy foglalkozzanak az emlitett diszkriminacios kérdésekkel.
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Nem koénny( ezt a feladatot végrehajtani, részben azért, mert Amerikdban manapsag a faji
diszkriminacié nem olyan nyilt és otromban bigott, mint hajdanan. Az 1942 és 1983 kozott
végzett vizsgalati adatok attekintése soran egy kutatécsoport kimutatta példaul, hogy na-
gyon megvaltoztak a sztereotipiak. Megvaltoztak a tekintetben, hogy mit gondolnak a fe-
hérek a feketékrdl, és magukban a faji kérdések alapelveiben is: 1942-ben a megkérdezett
fehéreknek csak negyvenkét szazaléka gondolta ugy, hogy a feketék intelligencidja meg-
egyezik a fehérekével. 1956-ra ez az arany nyolcvan szazalékra emelkedett, és a vizsgalat
végéig annyi is maradt.” 1942-ben a megkérdezett fehéreknek csak a negyvenkét szazaléka
vélte ugy, hogy a feketéknek ,ugyanakkora esélyt kellene kapniuk a munkaer&piacon, mint
a fehéreknek”; 1972-ben mar kilencvenhét szazalékban igy gondoltak.”

Azonban a kimondott nézetek megvaltozasa ellenére az Ujabb kelet(i tanulmanyok rdmutat-
tak arra, hogy a fehér népesség cselekedetei mas értékeken alapulnak. A kutatdk ugy lattak,
hogy a fehérek szines bérliekre adott reakciéi inkabb a diszkriminacié bujtatott formait mu-
tatjak: kevesebb segitségnyujtas, nagyobb agresszié, baratsag szinlelése titkolt elutasitassal,
elkertlés, és az aktudlis munka teljesitményének folyamatos ellenérzése.” Tovabba, a fehérek
nemigen vannak tudataban a ,modern el6itéletnek”, még akkor sem, ha 6k maguk is gya-
koroljék. Perticrew és MarTin a fekete szakemberek ellen iranyulé el6itélet modern vélfajait
targyaljak.

Tovabbmenve: ez a kérdés lathatéan nem csak egyike az elSitéletes elvarasoknak és értéke-
Iéseknek. Néhany kutaté kimutatta, hogy az elitéletek maguk is okozhatjak az dldozatok
alacsonyabb teljesitményét, feltehetéen az elfojtott indulatoknak, az elidegenedésnek, az
alacsony Onbecsulésnek, és egyéb mentalis és fizikai stressz tlineteinek kdszonhetéen.”® Nem
nehéz elképzelni, hogy a csdkkent teljesitmény még erésebb sztereotipidkhoz és elbitéletek-
hez vezet, fokozva ezéltal a kisebbséghez tartozé személy elidegenitettségét, frusztraciojat.
Egy olyan korban pedig, amelyben burjanzanak a minésitések és a szakvizsgak, nyilvan csék-
kenti a vizsgateljesitményt is.

3. A megkérdezett tanarok szerint az 6 osztalytermi munkajuk és fegyelmezési mod-
szeriik lényegesen eltér fehér kollégaikétol: munkajukat erésen befolyasolja sajat tanu-
16i tapasztalatuk, befolyasoljak maguk a tanitvanyok, és jobban tamaszkodnak k6z6s-
séguk kultarajara.

Egy tovabbképzécsoportban végzett informdlis vizsgalatban tizenétbél tizennégy fehér ta-
ndr kilsé tényezbket jeldlt meg, mint amelyek a jelenlegi tanitasi stilusukat leginkabb be-
folyasoljak: vagy egy szerepmodell (tipikusan egy gyerekkori tanar vagy egy vezetGtanar a
gyakorlétanitas idejébdl), vagy egy miikodd oktatdcsoport (mint példaul egy irdsprojekt)
formajaban. Ez egybevag egyéb adatokkal, amelyek azt sugalljak, hogy a tobbségi tanarok
féként olyan modszertani szempontok szerint tanitanak, amelyeket a tanarképzésiik soran
tanultak vagy tanarkollégajuknal lattak.”

Ebben élesen kilonbdznek a megkérdezett szines béri tanaroktol. Egy kivételével minden-
ki sajat, bels6 forrasabdl merit tanitas kézben: abbdl, amit maga tapasztalt tanulékoraban,
vagy sajat alkoto- és itéloképességére. Abban az esetben, ha kuilsé forrast nevezett meg,
az tipikusan olyan ember volt a tanark6zosségbdl, aki nem formalisan képzett képviselSje
a kulturajanak. Arra a kérdésre, hogy mi befolyasolja leginkabb a tanitasi stilusat, a tanarok
vélaszaiban ilyen gondolatok tukrézédtek:
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~Megproébaltam visszaemlékezni arra, hogy én hogyan tanultam. Ugy tanitok, ahogy én tanultam,
nem pedig tgy, ahogy engem tanitottak.”

«Sajat elképzeléseim szerint alakitottam a tanitasi médszereimet — ez fontos volt ahhoz, hogy a
fekete emberek helyzetén javitani lehessen.”

»Tudtam, hogyan kell tanitani az éslakos gyerekeket, mert ugyanazokon a frusztraciokon mentem
én is keresztiil, mint 6k.”

JFelidéztem az emlékképeimet arrél, ahogyan engem tanitottak — és aztan az ellenkezéjét csinal-
tam.”

~Sajat tanulééveim emlékei befolyasoltak leginkabb.”

»Sajat énmeghatarozasom — az ellenérzé és az alkalmazkodéképességem és az, hogy érdekessé
tudom varazsolni a dolgokat.”

~Ismertem a sajat kultiréamat, ez segitett a tanitasban. Idét forditottam a sajat k6zésségemre, kiil6-
nésen az anyamra — 6 pedig eszembe juttatta, hogy mit tanultam.”

Az anyam. Arra gondolok, hogyan nevelte fél a gyerekeit, és én is megprobalok tgy banni a gyere-
kekkel. O volt a legnagyobb hatéssal az életemre, bar soha nem jart féiskoléra.”

Az egyetlen, akinek a hozzaszolasai nem illettek az altalanos képbe, egy fekete tanar volt,
aki az éltalanos iskolatdl a felséoktatasig mindenhol csak feketék kozott tanult. Ugy beszélt
a fekete tanarairdl mint példaképekrdl:

,Téliik tanultam meg tanitani; néha sziikséged van arra, hogy lass egy mestert munka kézben. Ugy
tanitom a természettudomanyt, ahogy engem tanitottak.”

Az utobbi férfi kivételével a megkérdezettek kozul senki sem hivatkozott kllsé példakép-
re. Ennek az lehet az oka, hogy érezhetéen lényeges kiildonbség lehetett abban, hogy mit
véltek j6 tanitasnak. A megkérdezett tanarok szerint altalaban rossz tanitasi médszerekkel
talalkoztak sajat tanulééveik, gyakorlé tanari éveik és diplomas tanari munkajuk soran. Az 6
szemikben ezekkel ellentétben:

»A jo tanar szamara fontos, hogy a didkjai tanulnak-e. Minden gyerek szamara kihivést nyujtanak,
a gyengébb képességliek szamara is, és segitik 6ket abban, hogy megfeleljenek a kihivasnak. A jo
tandr idejét nem kéti gtizsba a tanmenet, és nem megy tovabb az anyaggal addig, amig az dsszes
gyerek meg nem érti. A jo tanart nem kétik a tankényvek és egyéb oktatasi eszkézok, hanem a tan-
anyagot osszekoti a ,valodi élettel”. A jo tanar diékjait 6nallo gondolkodasra készteti, hogy képesek
legyenek dontéseik meghozataldra. A jo tanar kommunikal a gyerekekkel, megfigyeli és megismeri
didkjait, diakjainak kulturalis hatterét.”

A fekete és az 6slakos tanarok ehhez hasonléan gondolkodnak. Erdekes, hogy bar a feltett
kérdés semmilyen formaban nem tartalmazott rasszokkal kapcsolatos fogalmakat, amikor
arrél kérdeztik 6ket, hogy miben kiilénbozik az 6 tanitasi modszerik kollégaik modszereitdl,
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majdnem minden valaszolé a fehér tanarok modszereivel allitotta szembe a j6 tanitasrél
alkotott elképzeléseit (taldn azért, mert a megkérdezett tanarok fehér tdbbségi iskolakban
tanitottak). A tanarok gyakran szemléltették az ltaluk emlitett ktlonbségeket a tanulo-
éveikbdl vett személyes példakkal. Egy fekete tandr, aki tizenegy éve igazgato, és négy éve
természettudomanyt tanit alsébb gimnazistaknak:

.A fehér tanarok kényvekbdl kévetik a tanmenetet, és nem alakitjak az élethez. A jovét készitik el
— mire lesz a tanitvanyoknak sziikségiik a féiskolan. De sok gyerek nem megy féiskolara. Mire jo
akkor ez nekik?”

Szerintem mindenkinek kell kihivast nydjtani. Keményen dolgozunk, de ez nem unalmas. Ha mas
tanarok kapnak egy olyan gyereket, aki egy kicsit lassubb, csak hagyjak, hadd iiljén ott. En egyetlen
gyereket sem hagyok vegetalni az osztalyomban.” (egy tizenkét éve tanito fekete tandr)

A kozépiskolaban csak egyetlen 6slakos tandarom volt, aki amerikai térténelmet tanitott. Arra kész-
tetett minket, hogy gondolkozzunk. Hagyta, hogy beszéljiink. Azt szokta mondani: ,Ha nem beszéltek,
ki fog helyettetek beszélni; ha nem gondolkodtok, ki fog helyettetek gondolkodni?” Meglepédtem,
amikor azt mondta, gondolkodnunk kell. Egyetlen mas tanar sem mondott ilyet.” (egy dslakos tanarné,
aki diplomaszerzés utdn tgy déntétt, hogy nem fog tanitani)

~Mivel a kényvek szamomra idegenek voltak, ugy gondoltam, hogy a kélykok szamara is idegenek.
Masképp tanitottam, mint a fehér tanarok. Sok Alaszkat vittem bele. A kényvek tartalmat tanitot-
tam, de mindig a jelenbe iiltettem — megmutattam a kélykoknek, hogy amirél olvastunk, kapcso-
latban van velem és veliik... Néhany fehér tanar nagyon helyes volt; csak épp, mindig a kényvek,
kényvek, kényvek.” (egy 1985-ben diploméazott dslakos tanar, aki két évig tanitott)

~Mondhatom, hogy engem tényleg masodosztalyu oktatasban részesitettek az alsobb kézépiskola-
ban, illetve a gimnaziumban. A tanaraim zome fehér volt. Vallon veregettek, és azt mondték, ligyesek
vagyunk. Ez volt a hozzaallasuk. Nem kéveteltek téliink semmit. Lemondtak rélunk. Egyszer kaptunk
egy fekete tanarnét, aki tényleg szigoru volt — de szerettem, mert téréditt veliink. Még meg is merte
buktatni az embereket. Nehéz feladatokat oldatott meg veliink, és komolyan el kellett gondolkod-
nunk azon, amit csinaltunk. A tobbiek azt gondoltak, nem fontos nekiink a tanulas, mert tigysem lesz
beléliink soha semmi, tehat nem volt értelme sokat izgatniuk magukat a mi oktatasunkkal kapcsolat-
ban.” (egy fekete asszony, aki a diploma megszerzése utan ugy déntétt, hogy nem fog tanitani)

A gyerekekkel meg kell értetned, hogy mit miért tanitasz. Meg kell mutatnod, hogy mi hasznuk
szarmazik majd beléle. Engem azért kezdett érdekelni a matematika, mert a nagyapam éacs volt.
Megmutatta, hogyan kell kiszamolni a dolgokat az épitkezéshez. En megmutatom a gyerekeknek,
hogy barmit is tanitok nekik, az életben hasznuk lesz beléle. A fehér tanarok a kényvekbdl tanitanak,
de szerintem sokkal tébbet jelent kevés dolgot igazan megismerni, mint sokat nem megtanulni.” (egy
nyugdijas, fekete matematikatanar)

A tantestiilet tébbi tagja tgy érezte, a legfontosabb dolog, hogy elérjen a tankényv végére. Mi
(a kérdezett és fekete kollégaja) nem igyekeztiink befejezni a tankényvet. A munkacsoport-vezetd
azt mondta, hogy a kényv alapjan a félév végéig x oldalt kell megtanitanunk. Megkérdeztiik, hogy
miért kéne tovabbmenniink, amig nem dolgoztuk fel teljesen a fejezetet, és nem érti mindenki az
alapfogalmakat? Azt akarta, hogy tovabbmenijiink. Szerinte nem megfeleléen tanitottunk. En sze-
retek kihivast nyujtani a gyerekeknek. Néha belekezdesz egy témaba, és a kélykék beindulnak. Sze-
rintem hagyni kell 6ket, hogy maguk fedezzék fel a targyhoz tartozo vildgot. Egy hétig csak ezzel
foglalkoznank, megkérdezném éket, hogy milyen irdanyba induljunk el, mit csinaljunk. Az én termé-
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szettudomany-tanarom (fekete) mindig kérdezett minket. Az 6 osztalyaban muszaj volt gondolkodni.
Mindig kérdezett. Nem adott semmit készen, gondolkodnod kellett, méghozza kreativan. En is igy
tanitok.” (egy fekete tandr, aki kétévi tanitds utan elhagyta a palyat)

»Ha valaki nem érti, amit tanitok neki, megprobalom megérteni, ki 6.” (egy Gslakos tanar, aki két éve
tanit)

+A filozéfiam az, ha nekem unalmas valami, a kélykéknek is az. Megprobalom szérakoztatova tenni
az anyagot, de valésdgossa, olyanna, aminek kéze van az életiikhoz. Ebbe illesztem a készségfejlesz-
tést. A kisebbséghez tartozo tanarok inkabb valésagos anyaggal dolgoznak, a fehérek felszineseb-
bek, kényvorientaltak. A kisebbségi tanarok elvarjak a kélykoktdl, hogy sajat maguk dontsenek; a
fehér tanarok megmondjak, hogy mit csinéljanak. A kisebbségi tanar ezt mondja: ,Te mit gondolsz,
mit kéne tenned?” A gyerekeknek kell a déntést meghozniuk.” (egy fekete dltalanos iskolai igazgatd, aki
hét éve tanit)

Az én altalanos iskolai fekete tanaraimmal tgy kellett beszélnem, mintha egy baptista templomban
lennék. Beszélned kellett a lelkészhez. Létre kellett jonnie egy parbeszédnek. Ha nem érzed jol magad
a tanitvanyaid kérében, akkor ez nem johet létre. Az én oktatéim /egy fekete féiskolan/ tudtak, hogy
mit tudok, mert beszéltek velem. Ok ismerték a tanitvanyaikat. Valoban, ez az egyetlen lehetséges
mddja a tanitasnak... A tanitds a mesemondashoz hasonlé: meg kell ismerned a gyerekeket, hogy
tudd, hogyan meséld a mesét,. Nem mondhatod el csak egyféleképpen. Csak akkor mondhatod vé-
gig, ha minden jé iranyban halad. Ha latod az arcukon, hogy valami nincs rendben, véltoztatnod kell
rajta.” (egy fekete tandr, aki jelenleg egy kézponti hivatalban dolgozik)

JIsmerned kell a gyerekeket. Ok megtanitjsk, hogyan kell 6ket tanitani. Jéjjenek barhonnan, bar-
milyen kultirabdl, ha igazan odafigyelsz rajuk, megtanitanak tanitani.” (egy fekete tandr, aki hét éve
tanit)

+0k (az iskola fehér tanérai) varnak valami programra, amely fehér lovon érkezik, és megmenti Gket.
En a gyerekekre koncentrélok, arra gondolok, hogy mit nem tudtam az 6 korukban, és azt tanitom
nekik. (egy kézépkoru dslakos tanar, aki két éve tanit egy faluban)

»Azt gondolom, hogy a tanmenet nem szentiras. En gyerekeket tanitok, nem kényveket. A tanrok
végigfutnak a kényveken, akar tudjak a kélykok, akar nem, és a végén talalkozom olyan kisebbségi
gyerekkel, aki nem tud olvasni... En haszndlom a tanmenetet, de tovabb is lépek. A tartalmat a gye-
rekek valosagos életéhez igazitom.” (egy kezdd dslakos tanar, soknemzetiségli vérosi kérnyezetben)

~Magas elvarasaid legyenek. Ha a gyerekeket kihivas éri, meg fogjak tenni, amit akarsz. Mondd meg
nekik, hogy sikeriilhet A-kat kapniuk, aztan mondd meg nekik, hogyan. Dolgozni fognak, és segits
nekik, hogy eljussanak a célba.” (egy dslakos tanar, aki harom évet tanitott egy faluban, aztan a kétnyelv(i
oktatasért felelgs hivatalban helyezkedett el)

E nagyon kovetkezetes pedagdgiai téziseken tul, az 8slakos tanarok azt is megfigyelték, hogy
a dominans kultura tanarai egészen masképpen fegyelmeznek. ElImondtak, hogy 6sszetlizés-
be kerultek a hivatallal, mert tanitvanyaiktél nem kévetelték meg eléggé az engedelmes-
séget. A tanarok szerint durva dolog, és nem is szikséges kiabalni a gyerekekkel, vagy mas
kényszeritd eszkdzt hasznalni a viselkedésik szabalyozasahoz. Ok inkabb szeretik kinyitni
a szelepeket, hogy kiengedjék a gézt, és megengedik, hogy a diakok ne értsenek egyet
a fenndll6 szabalyokkal. Amikor sziikség van a viselkedés megvaltoztatasara, azt inkabb
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a kotédés, mint a tekintély hatasara tegyék. ,, A mieink nem viselkednek igy “ — gyakran ez a
ki nem mondott Uzenet.

Latva, hogy a tanarok ugy gondoljak, a sajat elképzeléseik nagymértékben kilénboznek at-
t6l, amit altaldban gondolnak a tanitasrél, nem meglepé médon az derdil ki, hogy szdmukra
a tanarképzés csak valami olyasmi, amin ,tul kell lenni”, nem pedig olyan hely, ahol tanulni
lehet. Ha arrél beszéltek, hogy mit tanultak egyaltalan, altalaban a tantargyi szaktertletet
emlitették, vagy gyakorlatibb, a szakma felszinesebb aspektusait: ératervek készitését, dol-
gozatiratast, a szakzsargont, a tobbség értékeinek megismerését, azt, hogy ,hogyan kell
tanarkodni” — és egy tanar szavaival élve: a ,baromsagokat”. A tanarképzésbe val6 valodi
bevonodas hianyat csak sulyosbitotta a kdvetkez6, altalanos tényezé.

4. A megkérdezett tanarok képzésiik soran gyakran elszigeteltnek érezték magukat
oktatoiktol és hallgatétarsaiktol.

Az oktatok és a hallgatdk kozott fennallé kommunikaciés nehézségek miatt sok szines bér(
egyetemista ugy érzi, hogy fehér tanaraival nem képes beszélni. Az 6slakos tanarok kulo-
ndsen nehezitettnek érezték a kommunikaciét tanaraikkal és didktarsaikkal. Négyen ki is
maradtak a f6iskolarol (bar késGbb visszatértek), részben azért, mert annyira maganyosnak
érezték magukat a kollégiumban és az osztalytermekben.

Iszonytian maganyossa valhatsz, ha senki sem tud, vagy nem akar beszélni hozzad. Sok dslakos hall-
gato hazamenekiil, és soha tobbé nem tér vissza. Masok drogozni vagy inni kezdenek, hogy kitéltsék
valamivel az iirt. Sokan nem teszik, de aki végig akarja csinalni, annak muszaj tarsakat talalnia.”

Az interjualanyok kozul hatan ezt a tarsat szines bori professzorukban talaltak meg, és tobb
példa van arra, hogy csak 6k jelentették az egyetlen motivaciot szdmukra, hogy az iskolaban
maradjanak. E tanarok tudtak a didkokkal emberi és felel6s kapcsolatot kialakitani a kozom-
bos kdézegben, és igy példaképeikké is valhattak.

A féiskolan volt egy éslakos tandrom, és csak nala tudtam lazitani, kicsit elengedni magam. En és
a kollégam, egy dslakos Kianabdl, csak iiltiink ott és mondogattuk: ,,Micsoda megkénnyebbiilés
idejénni erre az érara, ahol nem rémisztget minket az a sok minden — azok a félényeskedé, tudalékos
szavak. Itt végre igazabol beszélhetiink a tandrral, a sajat nyelviinkén, és olyasmin dolgozhatunk,
amit élveziink.”

Egy tanarnd részt vett egy szakositott, falukdzpontu tanarképzésen, ahol arra fektették a
hangsulyt, hogy a falut egyféle tudasforrasnak tekintsék, és a professzorok egyéni konzul-
taciés kapcsolatban alltak tanitvanyaikkal. Arrél szamolt be, hogy a fehér tanaroknak (férfi
tanarok) koészonheti elsésorban, hogy be tudta fejezni a programot.

+Ezek a tandrok egyszeriien bosszantéak voltak. Mintha mindig tudtak volna, hogy mikor vagyok
a feladas hataran, és akkor megjelentek az ajtomban. Rengeteg idét téltéttek velem. Arra kezdtem
gondolni, hogy ha 6k ennyire biztosak abban, hogy meg tudom csinalni, akkor meg is tudom. Tényleg
térddtek velem. Igazan, miattuk fejeztem be — mintha nekik tartoztam volna az egésszel.”
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Vilagos, hogy a megkérdezettek nehézségei bonyolultabbak voltak a kulturalis hattér, osz-
taly és egyéni kuldonbségek miatt, de ha foglalkozni szeretnénk a problémaval, hitelt kell
adnunk annak, hogyan latjak 6k a problémakat.

Mit varhatunk a tanarképz6 programoktol ezzel kapcsolatban? El6szor is itt vannak a szines
bériiek egyetemi jelenlétével kapcsolatos tanari valaszok (vagyis az elktildntlés és az elide-
genedés érzésének csokkentése, a komfortérzés novelése, és annak a biztositasa, hogy talal-
janak szévetségest és/vagy példaképet), és akkor teszlink jot, ha az egyetemi karokat igyek-
szUnk szinesebbé tenni. A vegyes egyetemi karok tagjai pedig szintén segithetik egymast
abban, hogy kertljék a szandéktalan megalazasokat és sértéseket, és megértsék a kilonb6z6
didkok igényeit; senkitél sem lehet elvarni, hogy minden bonyolult kultirat megértsen az
adott kultura tagjainak segitsége nélkul.

Addig is, amig az oktatasi intézményeknek sikerll ezt a nyilvanvaldéan nehezen elérheté célt
elérnitk — egy etnikai szempontbdl reprezentativ egyetemi kar 1étrehozasat —, a nem kisebb-
ségi karok is alkalmasak lehetnek az elktldnulés csokkentésére, mint ahogy ez ki is derll az
egyik interjubol. Egy Gslakos falusi asszony komoly segitséget kapott fehér férfi oktatoitol,
akik egyéni odafigyeléssel batoritottdk 6t. Ez azt jelenti, hogy olyan specialis mentori intéz-
ményekre lenne szikség az egyetemi tanarok és a szines bér( diakok kézétt, amilyenek mar
mas tertleteken bizonyitottan jol mikddnek.”® Az izolacié csdkkentésének masik modja a
didkok csapatokka, csoportokka szervezése és azok tamogatasa lenne. Az ilyen megoldas
talan szintén elGsegitené a ,bélyeg”” vagy a ,,5sz016"% szerep negativ utdhatasainak a csok-
kentését, amely szerep akkor jon létre, amikor egy egyént egy alacsonyabb statusu csoport
képvisel6jének tekintenek, és ez gyakran azzal tarsul, hogy a tobbségi kultura tagjai hozza
nem értének tartjak.

De ezen a terileten nagyobb gondok is akadnak. Nemcsak a szines béri embereket, hanem
mindannyiunkat érinté problémak vannak a tanarképzésben, és altaldban a tarsadalomban.
Hogyan tudjuk ugy atalakitani az oktatasi rendszert, hogy a szines bér(i didkok — egyébként
pedig minden didk — annak aktiv szerepl&i legyenek? Mi a legjobb mddja, hogy a ,f6aram-
beli” didkjainkat felkészitstk arra a t6bbrétegd, tagolt tarsadalomra, amelyben érettségizni
fognak? Hogyan tudjuk tanitani ,kisebbségi” gyerekeinket, akik talan hamarosan a tébbsé-
get fogjak alkotni az allami iskoldkban? Hogyan tudjuk csdkkenteni a ,,modern el6itéletet”,
amely athatja tarsadalmunkat, elidegeniti és ellehetetleniti népességiink nagy hanyadat? Hi-
szek abban, hogy ha Ujra végiggondoljuk a tanarképzés szerkezetét, mar meg is tettik az e
kérdések megvalaszolasahoz vezetd Ut elsd lépését.

Az idézett interjuk tanulsagai nem csak a tanarok oktatasaban jatszhatnak fontos szere-
pet, hanem a szines bdr(i gyerekek oktatasaban is. A megkérdezett tanarok sajat tanulasi
tapasztalataik és kulturdlis kozegUk alapos ismeretére tdmaszkodva olyan tanitasi modellt
fejlesztettek ki, amely megfelel a gyerekek kulturdlis hatterének. Ennek ellenére — és az
interjuk is ezt tdmasztjak ald — ezt a tapasztalatot vagy tudast altaldban nem emelik be a
tandrképzésbe, de még sajat kulturajukbdl szarmazd mas tanarokkal sem tanulmanyozzak.
Réviden: mi a sajat pedagogiai gyakorlatunk révén kizarjuk a tudas egy nagyszer( forrasat a
nevelési gyakorlatbdl.

Mi lenne az eredménye annak, ha az oktatas atszervezésével nem csak megt(irnék, hogy a
tanulék magukkal hozzék elsédleges tudasukat, tapasztalataikat és sajat torténeteiket, ha-
nem éppenséggel batoritanak 6ket erre? Ez az 6tlet nem Uj keletd: Jonn Dewey mar 1904-ben
felhivta erre a figyelmet. Egy cikkében, amely a tanarképzés elvi és gyakorlati 6sszefliggéseit
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taglalta, azt allitotta, hogy ,a legnagyobb kincs, amivel egy tanulé rendelkezhet — nagyobb
barminél, amit élete sordn megszerezhet — a sajat kézvetlen és személyes tapasztalata”.®'

Dewey azt javasolja, batoritsuk a didkokat, hogy minél tébb személyes tapasztalattal gaz-
dagitsak az orakat, hogy legyen mire épiteni a tantargyi anyagot. Ellenkezé esetben - fi-
gyelmeztet — megakadalyozzuk, hogy a tanarok kifejlesszék és haszndljak sajat, fuggetlen
intellektusukat, és ,intellektualis alarendeltségukbdl” nem szabadulnak ki. Dewey arra is fel-
hivja a figyelmet, hogy ha elmulasztjuk azt a lehetdséget, hogy a diakok atgondoljak mult-
beli tapasztalataikat az elméleti konstrukciok fényében, annak az lesz az eredménye, hogy
gondolkodas nélkul majmoljak masok gyakorlatéat, ahelyett, hogy interaktiv folyamatként
tekintenének a tanitasra — a tanarok pedig barmelyik pedagégiai kiadé vadonatuj, primér
varazsigéinek elsé szamu célk6zonségévé valnak.

Ismer&sek ezek a gondolatok, az interjualanyok hasonléan lattak kollégaik megrégzottségét.
Egyiklk ugy vélte, hogy konyv- és tanmenetfliggok, sét, ,,arra varnak, hogy valamilyen prog-
ram majd fehér lovon belovagol, és megmenti 6ket”. Erdemes megjegyezni, hogy a legtébb
professzor, aki a tanarképzésben részt vesz, egyetért a szines béri tanarokkal a tekintetben,
hogy milyen a j6 tanitds, a megkérdezett tandrok sajat tanarképzési tapasztalatai mégsem
olyanok, mintha ezekre az elvekre alapozva lettek volna felépitve. Inkabb Ugy lattak, hogy
a tanarképzésben dolgozdék nagyon is hasonlitanak az iskolai pedagégusokhoz: mig az osz-
talyokban tanité tanarok konyv- és tanmenetfliggok, a tanarok oktatéi ,,sohasem voltak a
helyszineken”, csak fujjak, ,amit a konyvekbdl tanultak”, és ,,olvasmanyaik alapjan, kizarélag
a mas fehér emberek altal leirt kutatasoknak hisznek”. Amennyiben ezek a tanarok jol itélték
meg a helyzetet, akkor Dewey intéseit kétszeresen is komolyan kellene venni. Nem egysze-
rden nem engedjuk, hogy a diakok kritikus gondolkodasukat — amelyre aztan tanari felada-
tokat lehet épiteni — magukkal hozzak, hanem mi magunk, a tanarok képzéi is lehetiink a
céljainkkal ellentétes viselkedés modelljei.

Valészind, hogy ha a kurzusokat, a hallgaték meglévé tapasztalataira épitenénk, ez minden
leend6 tandr javara valna. Néhany tanar talan segitségre szorul majd abban, hogy a tanar-
szerepbe beépitse a reflexiét és a kritikai gondolkodast, és hogy batorsagot gydjtsén ahhoz,
hogy elszakadjon a konyvektdl, a tanmenettdl és a szakértdktdl, és a sajat ,fuggetlen eszére”
tdmaszkodjon. Mas — elsésorban a szines béri — tanaroknak pedig, akik béséges gyakorlattal
rendelkeznek abban, hogy kritikus intellektusukkal dolgozzanak,®? arra van sztkséguk, hogy
szavukat és tapasztalataikat komolyan vegyék.

A torténetek megosztasa” az egyéni készségek fejlesztésén és a jo érzésen felll tobbet is
nyujt. Nem elegendd, ha a gyerekeknek csak sajat multjukkal van kapcsolatuk anélkdl, hogy
mindazt egy multikulturalis lencsén keresztul is megvizsgalhatnak. Ha kimarad ez a kriti-
kai vizsgdlat, besz(ikithetjuk a didkok latokorét, és csdkkenthetjik azt a képességiket, hogy
megértsék a diverzitas lényegét — tehat alapvetéen fontos a kapcsolatok fellilvizsgélasa, a
tanarok felvilagosult hozzaallasa a szines bori didkok narrativ kulturajahoz, mint ahogyan az
is, hogy felkérjék ket eltérd vilaglatasuk f6 szempontjainak bemutatasara, eltéré tanulasi
stilusukra, tarsadalmi szervezédésukre, nyelvikre és igy tovabb.

Ezt Ugy lehetne elérni, hogy multikulturalis csoportokba szervezédve hospitalnak, beszélget-
nek a szll6kkel, vagy mas tevékenységeken keresztil gy(jtenek adatokat, amelyek segitsé-
gével hatékony munkastratégidkat tudnak kidolgozni az eltéré gyerekcsoportok szamara.
A hallgatékat batoritani kellene, hogy a feladat megoldasa érdekében forduljanak tanacsért
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a szakértéhoz, ahhoz a tarsukhoz vagy tarsaikhoz aki/akik ugyanabbdl a kulturalis csoportbol
szarmazik/szarmaznak, mint a megfigyelt didkok.®

Ennek a szervezeti felépitésnek tobbféle haszna lehetne. A professzor altal felvetett oktatasi
kérdést a csoportnak kell megoldania, de amikor egy csoportban egy szines béri hallgaté-
nak fontos informalé szerep jut, a csoport az 6 kdzrem(ikodésétél fligg. Ez segithet eloszlatni
a hallgaték (és a kar) korében kialakult nézeteket a kisebbségiek hozza nem értésérdl. Tovab-
b, ha a csoporttagok koézott beindul az informalis kommunikacio, talan nyilvanvaléva valik
kozos érdekiink, és az osztalyokon kivilre is kiterjedhetne az etnikumok kézoétti parbeszéd.®
A szines b6ri hallgatdk sajat tapasztalataikat az osztalyban nem csak elfogadhaténak és
értékesnek érzik majd, hanem a tébb kommunikaciés lehetdség altal csokkenhet a magany-
érzetlk az egyetemen, fehér csoporttarsaik és tanaraik kozott.

Masrészrél a fehér hallgatdk batoritast kaphatnak, hogy pedagdgiai kérdésekben ne csak a
kényvekre és a tanmenetre tdmaszkodjanak, hanem maguk is megprébaljanak megoldast
keresni. Ertékes benyomasokat nyerhetnek a szines bér(i emberekrél, médszereket kaphat-
nak az eltéré gyerekek oktatasahoz, és kilénb6ézé kommunikacidés mintakat, beszédstilu-
sokat tanulhatnak az errél folytatott targyalasok soran. Olyan leckék ezek, amelyek egész
jovendé palyajukat segithetik. Rdadasul minden hallgaté kész modellel rendelkezne leendé
osztdlya szervezéséhez. Tobb kutatd bizonyitotta mar, hogy ez a struktura fokozza a didkok
aktivitasat, és noveli sikereiket a fiatalabb tanulok multikulturalis osztalyaiban.®>

Végezetil: amennyiben Ugy alakitjuk az egyetemi csoportot, hogy minden didk térténetét
meghallgassak, és minden véleményt értékeljenek, akkor talan csapast mérhetnénk az ame-
rikai tarsadalom allandé rakfenéjére, a faji el6itéletre és diszkriminaciéra — akar ,modern”,
akar masmilyen. Ha a fehér hallgatok és velik az egész tanari kar megtanul odafigyelni a
szines b6ér emberekre, s megtanulja tisztelni 6ket, talan az Ujfajta nyitottsagot és elfogadast
életik mas terlletére — de legfoképp jovend6 pedagogusi palyajukra — is magukkal viszik
majd. Az idézett interjuk csak az elsé lépések ahhoz, hogy meghalljuk az oktatas tertletén
létez6 sokféleség hangjait.
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3. rész

A kényv elsé két részében a szines béri gyerekek oktatasaval kapcsolatos gondolataimat
irtam le, amelyek itthoni és kilfoldi tapasztalataim nyoman szilettek. Annak érdekében,
hogy a szegény és a szines béri gyermekeket is min6ségi oktatdsban tudjuk részesiteni, azt
a javaslatot tettem, hogy legylink készek azoktdl is tanulni, akikkel kapcsolatban elé6zéleg
nem sok megértést tanusitottunk. Vajon mi mdédon tudjuk eldltetni felvilagosult gondola-
tainkat az oktatds tertletén? Ezt a célt csak eqy hosszu ut végén lehet elérni; a kévetkezé
rész irasai csak az elsé lépések ezen az uton.

Az elsé esszé: A kulturak talalkozasakor fellép6 zavarok a tanarok értékelésében kritikai iras
a jelenlegi oktatasi reform altal bevezetett, néhany Uj tandrértékelési modellrél, valamint
néhdny alternativ megoldast is kinal. A korabbi tandrértékelési modelleket, elsésorban
a tébbvalasztasos teszteket hasznaldkat azért birdltak, mert nem fogjak 4t mindazt, amit
a tanarok az osztalyban tehetnek. Az esszé egyik valtozata eredetileg a Stanford Teacher
Assessment Project (TAP)" munkatarsai szamdra készilt 1987-ben. A TAP egy nagyobb kez-
deményezéssé nétte ki magat, létrejétt a National Board for Professional Teaching Stan-
dards (NBPTS)." Az NBPTS szandéka az volt, hogy az orvosokhoz és lgyvédekhez hason-
I6an a tanarokat is minGsitse egy tanarokbdl allé orszagos testilet. A TAP munkatarsait
biztak meg egy uj, teljesitmény alapu pedagdgusértékelési rendszer prototipusanak kidol-
gozédsaval. Ok pedig olyan tudésokat kértek fel a projekt addigi munkajanak véleménye-
zésére, akik addig is elkételezetten dolgoztak a kulturdlis kilénbségek kiegyenlitése és a
méltanyossag érdekében.

Kdlénésen sok gondot okozott, hogy a projekt kidolgozdsat atjdrta egy elképzelés, misze-
rint a jo tanitas minden kontextusban és kulturkérben egyforma. Azért is aggodtam, hogy
az ,eqy helyes ut” filozdfiaja veszélyeztetheti a szines bérd, vagy barmilyen kisebbségi
tandrok esélyeit, mert a bizottsdg nem ismeri azt a munkat, amely a nem kézéposztalybeli
fehérek altal benépesitett iskoldkban folyik. A TAP-projektet érintd kritikak éppen olyan
érvényesek mads, Uj értékelési tervezetekre is, példaul az Educational Testing Service™ ter-
vezetére vagy a jelenleg tervezés alatt allo NBPTS modelljére. A kulénféle kulturakat kép-
viseld digkokat és tandrokat igazsagtalanul itélik meg, és hatranyos helyzetbe hozzak, ha a
tébbségben Iévék tervezik meg a kisebbségben lévéket felmérd vizsgalatokat, teszteket.

Utébb kifejtettem e csoporttal kapcsolatos nézeteimet eqy 1988-ban rendezett konfe-
rencidn, amelyet az Amerikai Pedagdgiai Kutato Egyestlet rendezett.”" Nem sokkal ezutan
SHARON NELson-Barser, eqgy afroamerikai—Gslakos szarmazasu kolléga, aki a TAP munkatarsa

* Stanford Tanarértékeld Projekt.

** Szakszer( Oktatasi Norméak Orszagos Bizottsaga.
*** Oktatasi Teszt Szolgalat.

**** American Educational Research Association.
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volt, de hozzam hasonldan gondolkodott a projektrél — vallalkozott arra, hogy kézdsen
megirjunk egy uUjabb dolgozatot errél a témardl. Az a valtozat, amely ebben a kétetben
megjelenik, az eddigiek ujabb kombinacidja.

A masodik esszé, A muvelt diskurzus tanitasanak politikaja, olyan problémakrdl szdl, ame-
lyekkel a jo értelemben vett liberdlis, esetenként radikalis fehér, angol szakos tandrkollé-
gaimmal végzett k6z6s munkdnk soran taldlkoztam. Sok tandr azért vonakodik ,standard
angolt” tanitani a nyelvészeti szempontbdl eltéré nyelvet hasznaldknak, mert ugy érzi,
azzal lebecslilné a gyerekek dltal beszélt nyelvet. Ezek a tandrok hajlamosak azt hinni, hogy
a didkok otthonrdl hozott nyelvének és a vele jard érzelmi téltéseknek olyan hatasuk van,
hogy a ,,standard angolt” még a tanitas ellenére sem képesek elsajatitani.

Ez az irds azt az aggodalmamat tolmdcsolja, mely szerint ez a pedagdgiai viszonyulds hat-
ranyos helyzetbe hozza a jogfosztott didkokat, majd alternativ megoldasi javaslatokat tesz
arra, hogyan gondolkodjunk a problémaérdl. A dolgozat elsé vdltozata a Theory into Prac-
tice” ktilénkiadasaként jelent meg, egy olyan szamban, amely az irassal-olvasassal kapcso-
latban elkételezetten hirdeti a hozzaférhetdséget és a méltanyossagot.®® Az itt bemutatott
véltozat eredetileg a Freedom’s Plow ¢imi kényvben jelent meg, amelyet James Fraser és
THEResA Perry szerkesztett.®”

E rész utolso esszéje, az Oktatas egy multikulturalis tarsadalomban: jévénk legnagyobb ki-
hivasa cimmel a Howard Egyetemen 1991-ben tartott CHarLes H. THomson-el6adds némileg
atdolgozott valtozata. Azért valasztottam befejezésil ezt a munkat, mert jol ésszegzi az
altalam fontosnak vélt valtoztatasokat, amelyek a szegény és a szines béri gyerekek okta-
tasahoz sziikségesek lennének. Ha valoban szeretnénk eredményeket elérni, akkor fel kell
ismerndnk, és helyére kell tennlink a tarsadalmunkban az iskoldk és a k6zésségek kézétt
fennalloé hatalmi kilénbségeket, a sz(l6k és a tandrok kézéttieket, a szegények és a tehe-
tések kézéttieket, a fehérek és a szines bérii emberek kézéttieket. Tovabbd, azt is meg kell
értendink, hogy vildglatasunk csak egy a sok kézlil, és masok masképpen latjak a dolgokat.

Amig ezt a kényvet irtam, egy alabamai kisvaros (lakosainak kétharmada fehér, harma-
da fekete) nagyon sokszor szerepelt a hirekben. A kézépiskola fehér igazgatdja nemzeti
felzudulast keltett, mert azzal fenyegetett, hogy lefujja az iskola baljdt, nehogy a szines
béri didkok a fehérekkel randevizzanak, és dllitdlag azt is mondta egy vegyes hazassagbodl
szlletett didknak, hogy az 6 sziletése ,tévedés” volt. A feketék bojkottaltak az iskolat,
tlntettek, felvonultak, orszagszerte kévetelték az igazgatd elbocsatasat. Hat honappal az
allitdlagos megjegyzések utan az iskolat egy gyujtogato felgydjtotta. A vdaros megrémdilt.

Engem nem az igazgatd viselkedése débbentett meg leginkabb — mindig is voltak és lesz-
nek ebben az orszagban olyanok, akiket rasszista szenvedélyek flitenek —, hanem a hely-
beli fehér és fekete lakosok eltéré reakcioi. Eqy a tlizzel és a hozza vezets el6zményekkel
foglalkozd ujsagcikk szerint®® a fehérek nem tudtak elhinni, hogy varosuk egy ilyen vita
kézéppontja lehet. A megszdlaltatott fehérek az igazgatoban csak egy kedves, korrekt
embert lattak, aki huszonhat éve igazgatta az iskolat, aki segitett fehér €s fekete didk-
nak egyarant. A helyi feketék egészen masképp lattak az igazgatot. Eqyikik szarazon csak
ennyit jegyzett meg arra, hogy sok fekete gyereken segitett: ,Igen, kisegitette Gket az
iskolabdl.” A cikk azzal folytatodik, hogy az igazgatot ,a fehérek kérében kéztiszteletben

* EImélettdl a gyakorlatig.
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allo, bélcs embernek tartjak, aki megkéveteli a fegyelmet. A feketék kézil sokan mégis
lathatoan gydilélik, akik azt mondjak, neheztelnek ra a blintetések miatt”.

A véros kézdssége az iskolai incidensen tulpillantva is végletesen kettévalt. A fehér ké-
zGsség szerint a varosban nem volt rasszizmus dltal keltett fesziltség, eqy ismert Uzlet-
ember, aki korabban ebben a kézépiskoldban tanitott, igy véli: ,Lat itt maga valamilyen
problémat? Ebben a varosban rendben mennek a dolgok!” Ugyanakkor a helyi feketék
azt dllitottak, hogy a latszdlagos nyugalom csak annak készénhetd, hogy a fekete k6zbs-
ségnek sem hatalma, sem hangja nincs. Eqy fekete miniszter szavaival: ,,Ha hat honappal
ezelbtt besétaltal volna ebbe a varosba, mintha 1950-be érkeztél volna. Lathatéan minden
rendben van, amig a fekete emberek a hely(ikbn maradnak.” Két embercsoport ugy €l itt
egymas mellett, hogy mosolyognak és lidvézlik egymast minden reggel és este, bar az ket
kérdlvevé valdsagrol homlokegyenest mast gondolnak — az egyik csoport sohasem szamol
a masik csoport tehetetlenségérzésével és dihével.

Errél a hatalmi kérdésrél és massagrdl szol ez a kényv is. Feketék, fehérek, indidnok, spa-
nyol ajkuak vagy dzsiaiak, meg kell talalnunk az utat a két kérdés megolddsdahoz. Amikor
tanitas kézben atlépjik a rasszok, osztalyok vagy nemek kézti hatarokat — vagyis amikor
egyszertien csak tanitunk — fel kell ismerntink, és le kell gy6zniink a hatalmi kiilénbségeket,
a sztereotipidkat, és azokat az egyéb akaddlyokat, amelyek meggadtoljak, hogy észrevegytik
egymast. Ezeknek az erdfeszitéseknek kell vezetnilik tandrképzési, tantervfejlesztési és
minden egyéb oktatasi térekvésiinket. Amig nem tudjuk a vildgot mdsok szemével nézni,
a vildg 6sszes oktatasi reformja f6l6sleges.
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Kulturak talalkozasakor fellép6 zavarok a tanarok
értékelésében

Az az egyik legnehezebb feladatunk, hogy ha k6z6Ini szeretnénk valamit egy masik ember-
rel, sikerljon az egyéni kuldonbségek ellenére Ugy tolmacsolni, hogy az Gzenet pontosan
megegyezzen a szandékunkkal. Még nehezebb ezt elérni, ha kilénb6zé tarsadalmi, nemi,
rasszbeli vagy osztalybeli szinteken keresztul, illetve barmilyen egyenlétlen hatalmi helyzet-
ben szeretnénk kommunikalni.

A tandrok értékelése kivaloé terep arra, hogy megvizsgdljuk a hatékony kommunikacié
akadalyait. A tanarok nemcsak azért felel6sek, hogy a kilonb6zé gyerekekkel és szileikkel
egyforman hatékonyan tudjanak kommunikalni, de a tanarok maguk is nagyon kulénboz-
nek egymastol, és ha az értékelésiiket nem azonos tarsadalmi csoportbdl érkezék végzik,
az eredmények komoly félreértésekhez vezethetnek. Ha a szandékot félreértik, a cse-
lekvéseket is félre lehet érteni. Amint ezt Jav FeatersTone tOrténész megfogalmazta: ,Ha
az emberek a cselekedeteidet egészen masképp értelmezik, akkor elébb-utébb masként is
fogsz cselekedni.”®®

Az utébbi években nagy figyelmet szentelnek a tanar értékelésének, mindsitésének. A meg-
valtozott tanitasfelfogas kapcsan modernizaljak a vizsgalati médszereket is, az eddig bejara-
tott teszteket és széles korben alkalmazott megfigyelési technikakat most kutatocsoportok,
allami engedélyez6 tgyndkségek, tanarképzé programok és maguk a tesztek kidolgozdi is
alapos vizsgalat ala vetik. A kutatécsoportok a tanarok értékelésével kapcsolatos névekvé
tarsadalmi elégedetlenségre keresik a vélaszt. Ezek k6zé sorolhatok: a Holmes Csoport; az
Ujonnan létrejott Teacher Assessmant Project (TAP)*, amely korabban a Stanford Egyetemhez
tartozott; és legtjabban az Educational Testing Service™, amely bejelentette, hogy a hagyo-
manyos National Teachers Examination™ helyett kidolgoz egy teljesitmény alapt rendszert.

Ezek az erGfeszitések az NBPTS, a Szakszer( Oktatdsi Normak Orszagos Bizottsaga altal
meghirdetett céloknak megfeleléen arra hivatottak, hogy megteremtsék a tanarok értéke-
Iésének a valosaghoz kozelebb allé médjainak technikai és elvi alapjat. A pedagogusok felké-
szUltségére vonatkozé koévetelmények rendszerének kialakitasa all a bizottsdg munkajanak
kozéppontjdban. Ez magdban foglalna a tanitashoz sztkséges tudas és gondolkodas jellem-
z6i mellett annak a leirasat is, hogyan jelenjen meg a gyakorlatban a tudas és gondolkodas.*°
Ez az uj kisérlet igéretesnek tiinik, mert figyelembe veszi, hogy a tanaroknak mit kellene
szamitasba vennilk a gyerekek szempontjabél, amikor az osztalyt tanitjak, minimalizalni sze-
retné az el6itéletes megnyilvanulasokat, és maximalisan segitené a mas kultdraju tanarokat,
ami a jelenlegi tesztekrél nem mondhato el.

Nagyon hihetének tiinik, hogy ha megkisérellink kifejleszteni egy méltanyos, kulturalisan
érzékeny eszkdzt, amellyel a tanari munkat szeretnénk értékelni, akkor az eddig bevett mod-
szerekhez képest — a National Teachers’ Exam™"*, amelynek ,t6ltsd ki a hidnyzé részt” tesztje
nagyon hasonlit a SAT (felvételi) vagy barmelyik mas standardizalt teszthez — mindenképpen

jobbat hozunk létre. Azonban lehet, hogy nem ez a helyzet. Azok, akik alaposak és tisztes-

* Tanari Ertékeld Projekt.

** Oktatasi Teszt Szolgélat.
*** Orszagos Tandrvizsgélat.
***% Orszagos Tanari Vizsga.
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ségesen gondolkodnak, mar régéta tudjak, hogy a hagyomanyos National Teachers’ Exam
mind etnikai, mind kulturdlis szempontbdl diszkriminativ, nagymértékben kiszoritja a szines
bériieket a tanari palyarol. Ha kifejlesztenek egy Uj értékelési format, amely szandéka szerint
érzékeny a kulturalis ktlénbségekre, akkor az altalanos elvaras szerint valdban érzékeny is.
Azonban, ha a gyakorlatban ez az értékelés az el6z6 ,érzéketlen” felméréshez hasonléan
kizarja a tobbségin kivil es6 kultirak csoportjait, akkor a kézvélemény azt a kovetkeztetést
vonja majd le, hogy nincs minden rendben a szines béri tanarokkal — annak dacara, hogy
ezek az Uj felmérések épp az 6 érdeklket szolgaljdk, mert figyelembe veszik a kulturalis
kilénbségeket.

Ennélfogva, a ,legkérmoénfontabb” felmérés is rosszabb helyzetet teremthet, mint a mosta-
ni, é&s még tobb negativ sztereotipiat gerjeszthet a szines bériek ellen, akiken pedig segiteni
szeretett volna. A fentiek miatt tamadt aggodalmamban allitottam 6ssze az itt kdvetkezd
anyagot, hogy megvitathassék, akik Uj vizsgalati médszerek kidolgozasan faradoznak.

Annak érdekében, hogy a kulturak altal befolyasolt tanitasi stilusok fogalmat megvilagitsam,
egy kiterjesztett metafordval szeretnék élni. Az oktatasi politika reformerei elGszeretettel
fordulnak a jogi, Uzleti és egészségligyi tertiletekhez, hogy azok alapjan modellezzék a tana-
rok képzését és értékelését. Miutan megprébaltam az emlitett agazatok kdzds pontjait meg-
taldlni, rdjottem, hogy a tanitas igazan egyik szakterulettel sem rokonithaté. Minél inkabb
mérlegeltem, annal kevesebb hasonlésagot talaltam, keresésem végén a pedagdgusihoz leg-
kozelebb allénak a lelkészi hivatast taldltam. Talan kilénds megallapitasnak tlnik, de vegyik
csak figyelembe: a tanarokon kivul csak a lelkipasztorokra jellemzd, hogy az ,ugyfeluk” egy
csoport. Tovdbba nem csak el kell mondaniuk a mondanivaléjukat, hanem meg is kell arrol
gy6znitk az tgyfeleiket, hogy amit nekik tanitanak, az megvaltoztassa az életiiket. A tani-
tas és az igehirdetés is kétféle Gsszetevébdl all, tartalombdl és motivaciobol, értékekbdl és
technikabdl. A legérdekesebb ebben a hasonlatban az, hogy segithet azon kulturalis
faktorok azonositasaban, amelyek annyira fajéan hianyoznak a jelenlegi tanari értékelési
gyakorlatokbél.

A prédikaciok sokféle stilusuak lehetnek. Ha a pap azt szeretné, hogy meghalljak az igét,
akkor alkalmazkodnia kell ahhoz a kultirkérhéz, amelyben hallgatjak. Itt nincs méd a be-
szédstilusok mélyrehatd elemzésére, de néhany példa idekivankozik. A déli fekete baptista
stilus bonyolult kapcsolatban és ¢sszefliggésben all bizonyos ,paralingvisztikai” jellegzetes-
ségekkel. A ritmus, az intonacid, a gesztusok, az érzelmek, a humor, a metaforak hasznalata,
a személynek sz6l6 kozvetett lizenetek és a fekete hallgatdsag részvétele a templomokban
a kommunikacié alapja, és alig ktlénbozik a feketék vilagi kommunikacids stilusatél.!

Egyszer alkalmam volt egy fehér, anglikan lelkész szertartasan részt venni a Harvard Square-
en. A fekete, baptista szovegkornyezethez kotott eléadasmoddal ellentétben az anglikan
eléadasméd mondattanilag volt kotétt: a tartalom pusztan a szavakban jelent meg, a kon-
textusban - a gesztusokban, a ritmusban — nem. A ceremoénianak inkabb logikai szerkezete
volt, nem tamaszkodott érzelmekre vagy metaforakra. A humor kivételesen és nem sza-
balyszer(ien jelent meg, és az Uzenetek mindig az egész gyllekezetnek széltak, sohasem
egyes személyeknek. Ez az el6adasméd teljesen megfelelt a cambridge-i és a massachusettsi
kozéposztalybeli, klasszikus kulturaju kozosségeknek.® Tételezziik fel, hogy orszagosan ér-
tékeljuk és mindsitjuk a lelkészeket. Milyen kérdéseket tehettink fel nekik? J6 megoldasnak
tinik, ha el6szo6r a targybeli tudasukat vizsgaljuk meg; ez esetben taldn a Szentiras ismeretét.
Elképzelheté azonban, hogy valaki jartas a Szentirasban, de hianyzik az a képessége, hogy
kommunikalja ezt a tudasat a kozosség felé, tehat nem lesz sikeres prédikator, és igy a gyu-
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lekezeti tagok hétkdznapi életére sem lesz hatassal. Tehat elmondhatjuk, hogy a targyi tudas
szlkséges, de nem elégséges.

Ha megkisérltink a targyi tudas mogé nézni, mit kezdhetlink a szentbeszédet meghatarozé
kulturdlis stilusok tultengésével? Megproébalhatjuk a kilénb6zé gyllekezetek prédikatora-
it ugyanolyan koncepcié szerint értékelni? Vagy jobban tesszik, ha a lelkipasztori munka
értékelésekor azt kérdezzik meg, hogy a kilénb6z6 kulturalis kozosségek és a hallgatésag
szerint mi szamit jonak?

A tanarok munkajanak értékelése hasonl6é a papok értékeléséhez. Mig sok komoly peda-
gogus és pedagogiai kutatoé egyetért abban, hogy a tanulok a kulturajuk altal befolyasolt
tanulasi szokasaikban, kommunikaciés és beszédstilusukban kuldénbdznek egymastol, addig
sokkal kevesebb szo esik arrol, hogy magukat a tanarokat is befolyasoljak a kulturalis kilonb-
ségek. Ez azt jelenti, hogy a masként tanité tandrok vilagnézete eltér azokétdl, akik 6ket mi-
ndsiteni akarjak, ezaltal félreértések adddhatnak a szakértelmet, minéséget és a szandékot
illetéen is.

A kilonboz6 tanarok értékelése tobb szempontbdl is nehézségekbe Gitkozik. Két kategoriat
allithatunk fel: az egyik a tanitdsi gyakorlat félreértelmezése, a masik, amikor errél a gyakor-
latrol beszélnek.

S
S

A j6 tanitasnak nem ugyanazok az ismérvei a kilonb6z6 kozosségekben. Ahogyan a j6 pré-
dikacio is egészen mas a Harvard Square-iek felfogasa szerint, mint a georgiaiak szerint, gy
a jo tanitas sem egyezik meg a kiilonbo6z6 kulturak felfogasa szerint. A tébbséghez tartozok
ugy latjak, hogy a tanitas a tandr tudatossagaval és a tudas kozvetitésének képességével kez-
dodik. Lee SHuman talalé megfogalmazasa szerint: ,,...a tanari munka szikségszerten akkor
kezd6dik, amikor a tanar megérti a tanitandé anyagot és a tanitas modjat.”*> Ugyanakkor a
szines b6rii kozosségek tandraival folytatott interjukbol és a kortikben szerzett tapasztalata-
imbdl azt tanultam, hogy ezek az emberek Ugy gondoljak, hogy a tanitasi munka kezdete a
tanar és didkjai kdzott létrejott kapcsolat.

1989-ben készitettek egy interjut Jave EscaLante-tal, egy elismert tanarral, aki azért lett nép-
szer(i, mert nagy sikereket ért el szegény, spanyol ajku gyerekek koérében Los Angeles keleti
részében (ezt a Stand and Deliver c. filmben feldolgoztak). Bar nagy tudasi matematikus volt,
mégis azt allitotta, hogy nem egyszer(ien ennek kdszonheti a sikereit. ,Val6jaban ez nemcsak
a matematikatudasrol szél... Igazabdl abban vagyok j6, hogy motivdlom a gyerekeket, hogy
tanuljanak, ganast — késztetést — adok nekik, s elhitetem, hogy képesek tanulni.”**

Mindkét perspektiva harom elemet tartalmaz — tanar, didk, tartalom -, de mindegyikben
kilénb6z6 a harom elem kapcsolata. A SHuLman-féle modellt talan igy lehetne abrazolni:

tandr <---------- » tartalom <«---------- » diak

ahol a tartalom jelenti a kapcsolatot a tanar és a diak kozott. A tanar kdlcsénhatésban van a
tartalommal azért, hogy a diakok is kélcsénhatasba kerdljenek a tartalommal. A masik mo-
dellt talan igy lehetne leirni:
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tandr <«---------- » didk
»* o«

« ¥
tartalom

ahol a leger6sebb kapcsolat a tanar és didk kdzott van, a tartalom pedig a koztuk 1évé kap-
csolatnak csak egy aspektusa.

Felmérések szerint a szines béri gyerekek nagyobb mértékben értékelik egy koérnyezet tar-
sadalmi szempontjait, mint a ,,féaramhoz” tartozé gyerekek, és altaldban fontosabbak nekik
az érzelmek, az elfogadas és a szorosabb kapcsolatok. Azt is kimutattak, hogy a hatranyos
helyzet(, afroamerikai gyerekek motivaciéja jobban fligg a kotédési igényeiktél, mint a tel-
jesitmény iranti igényt6l.>> Bareara SHADE dllitdsa szerint az afroamerikai tanulék kérnyezet-
hez valé viszonya hatdrozza meg, hogy milyen eréfeszitéseket tesznek az iskolai feladatok
megoldasaért.®® Az Alaszka Egyetemen végzett kutatassorozat arra kereste a vélaszt, hogy
melyek azok a kommunikaciés formak, amelyek megfelelnek az 6slakos gyerekeknek. Azt
allapitottak meg, hogy az alaszkai 6slakos gyerekek azt a tanart itélik meg a legpozitivabban,
aki szerinttk ,emberi”. Ezeknek a gyerekeknek fontos az az érzés, hogy egy valodi ember all
az oktatoi szerep mogott.

El6fordulhat, hogy egy tanar a szines béri gyerekeket az igényeikhez alkalmazkodd médon,
sikeresen tanitja, de ezek a teljesitmények jarnak a tanar értékelése szerint negativ koévet-
kezményekkel. Vildgos, hogy minden tanarnak el kell kételeznie magat mind a didkok, mind
a tantargy iranyaban; a kérdés az, hogy mit tartunk fontosabbnak. Ha a tanarokat mindsit6
vizsgalatokban a hangsuly a targyi tudason és a tananyagon van, akkor azokat a tanarokat,
akik a diakokkal valé kapcsolatot helyezik a kozéppontba, rosszul fogjak megitélni.

A Stanford Egyetem altal tervezett gyakorlatban, amelyben a valds osztalytermi kérnyezet-
ben haszndlhaté tanarértékelési médszert igyekeztek kifejleszteni, szintén felbukkant az
osztalyban végzett tanitasi munka félreértelmezése. Az értékelt tanaroknak egy szokvanyos
orat kellett tartaniuk egy olyan tanulécsoportnak, akiket kimondottan erre az alkalomra
Jultettek 6ssze”. A tanarok tobbsége az orszag mas tdjairdl érkezett, el6tte sohasem talal-
kozott ezekkel a diakokkal. Egy afroamerikai tanar azért kapott gyenge jegyeket, mert az
6ra szétszortnak és kdvetkezetlennek tlint. A j6 tanitas érzékeny és alternativ olvasataban
azonban viladgos volt, hogy ez a tandr szikségesnek latta, hogy az anyag megtanitasa el6tt
kapcsolatot teremtsen a diakokkal. Azért tlint szakszer(tlennek, mert bizonytalankodott,
hogy inkabb a tanuldkkal alakitson-e ki kapcsolatot — megismerje 6ket, és megismertesse
magat —, vagy inkabb az anyagot tanitsa.

A személyes kapcsolatok ilyenfajta szerepe kulturalis jellegii, amennyiben az érzelmi kapcso-
lat kialakitasat a pedagogus feladatanak tekintik. A f6aram pedagdgiai gondolkodasaban
a tandr gyakran a tudas és kotelesség szenvtelen birtokosaként jelenik meg. Az érzelemre
mint a racionalis tudomany és az objektivitas hatraltatdjara is lehet tekinteni.”” Raadasul, ha
fenntartjuk azt a hiedelmet, hogy az érzelmek szikségszerlien az ,,6nuralom elvesztésé-
hez"” sodorjak az embert, valésziniileg olyan szakmai modszerek fognak elterjedni, amelyek
kiiktatjdk a tanar érzelmeit az osztalybdl. Példaul az olyan ,irdnyitasi rendszerek”, mint az
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Jasszertiv fegyelmezés”, a ,viselkedésvaltoztatas” vagy a ,logikai kovetkezmények”, célként
megfogalmazott jelz6k, gatoljak a tanarok érzelmi megnyilvanulasat.®

A mi kultarkértnk ugy tekint az 6szinte érzelmek kinyilvanitasara és a személyes jelenlétre
mint a tanitas |ényegére. Egy Gslakos alaszkai végzés hallgaté beszamolt idevagd személyes
élményérél, amely kozte és egy neves egyetem professzora kdzott zajlott. Nehézségei vol-
tak az érakon, mert sokszor nem értette a professzor mondanivaldjat, és olyan tavolinak
érezte magat t6le, hogy nem mert neki kérdéseket foltenni. Végil kétségbeesetten tort
ki beléle: ,Ez allitélag egy kommunikaciés 6ra, és én az egészbdl egy arva szét sem értek!”
A pro-fesszor, hasonléan indulatosan, lathato csalédottsaggal reagalt: LEN meg azt nem értem,
mi a fenét nem ért ezen!” A hallgaté szamara ez a kifakadas megkdnnyebbulést jelentett —
a professzor igazi ember lett, és nem érezte tobbé megkodzelithetetlennek. Késébb kuncogva
mesélte: ,Végre igazi ember allt el6ttem, aki &szinte szavakat hasznal. Ezzel mar lehet mit
kezdenil”

Egy friss tanulmany szerint, amely az afroamerikai k6zosségen bellli j6 tanitas fogalmat jarja
kordl:

+A (fekete) diakok gazdag érzelmekkel veszik kériil tanaraikat, amelyekkel kifejezik elvarasaikat,
de elégedetlenségiiket is. A nyers, mérges, esetleg agressziv viselkedések addig elfogadott kommu-
nikdacios eszkézok, amig ezek az érzelmek dszinték. Ha az érzelmi kifejezések tilsagosan kérménfon-
tak, akkor a gyerekek félreérthetik a tandr szandékat, és elbizonytalanodhatnak. Ha a valaszokban
nincs kell6 érzelmi téltés, ugy érzik, hogy nem térédnek veliik. A legelfogadhatatlanabb azonban
a valasz hidanya. A tanuldk valaszt véarnak, s a hianyat tgy értelmezik, hogy leirtak éket. A gyerekek
szemsz6gébdl nézve a nem valaszolé tanarok, nemcsak a feliigyelet hianyat, de a térédés hianyat
is képviselik."°

Ennek a felfogasnak a kdvetkezményei vilagosan latszanak azokban az értékelési helyzetek-
ben, amikor az erés érzelmeket nyilvanité afroamerikai tanarokat gyakran tul tekintélyelvi-
nek, ,erészakosnak” és durvanak érzékelik. Nem meglepé médon ezek a tanarok altalaban
gyenge mindsitéseket kapnak. Pedig sok afroamerikai kbzosségben elvarjak, hogy a tanar
azaltal mutassa ki a tor6dését, hogy kézben tartja az osztalyt; érzékelteti a személyes ha-
talmat; tartalmas kapcsolatot létesit a didkjaival; kimutatja az érzelmeit, hogy a gyerekek
tiszteljék; kifejezi, hogy hisz minden gyerek tanulasi képességében; kialakitja a kovetelmény-
rendszert. Minden gyereket ,hajtson”, hogy az a céljait elérje; és azaltal is figyel a didkokra,
hogy felveszi az afroamerikai kommunikacios stilust.®® Ha egy tanar nem ilyen, a kdzosség
szemében nem hatékony, unalmas vagy nemtéré6dom.

Lehet, hogy az afroamerikai és 6slakos pedagdgusok kilénbdz6 médon nyilvanitjak ki érzel-
meiket, de az értékelési kévetkezmények ugyanazok. Azokban az iskoldkban, ahol a didkok
6slakosok, a tandrok és az adminisztrativ dolgozék nagy része pedig angolszasz, az 6slakos
tandrokat sokszor mindsitik ugy, hogy ,hianyzik naluk a szakmai attit(id”. A kévetkezé két
példaban az iskoldknak részletes hazirendjik van, s mind a tanaroktél, mind a didkoktol elvar-
jak a betartasat. Sajnos, ezek a gondosan kialakitott tervek nem szamoltak a helyi konfliktus-
kezelési szabalyokkal, hogy hogyan lehet kivivni a tiszteletet, vagy hogyan lehet fegyelmezni
— mindezek sokszor kellemetlen helyzetekbe sodorjék a tanuldkat, és az &slakos tanarok
némelyikével szembeni igazsagtalan banasmédhoz vezetnek.

Az els6 példaban egy 6slakos tanarné kdzbelépett, amikor a folyosén két didkot latott vere-
kedni. Mivel a didkok tudataban voltak tettik kévetkezményeinek, megkérdezték a tanart,
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hogy szandékozik-e jelenteni az esetet az igazgatonak, ahogyan azt az iskola fegyelmezési
szabalyzata el6irja. A tanar ranézett a sracokra, megrazta a fejét, és ezt mondta: ,Szégyel-
leném.” A fiuk annyira zavarba jottek ett6l a megjegyzéstdl, hogy tobbé nem verekedtek
egymassal.

Ebben az esetben a tanar, ahelyett, hogy az iskola szenvtelen szabalyzataval élt volna, a kdzte
és a didkok kozott kialakult személyes kapcsolatot hasznalta nevelési eszkdzként. Mas sza-
vakkal: a tandr ahelyett, hogy kihasznalta volna az iskola altal kinalt hatalmi szerepét, inkabb
az érzelmi kotédésukon keresztul hatott a fillkra. Az igazgato — tudta vagy sem a tanar reak-
cidjanak kulturdlis jelentéségét — elmarasztalta, mondvan, hogy ,komoly szakmai mulasztéast
kovetett el”, amikor nem az iskola szabalyainak megfelelé modon jart el, s veszélyeztette az
iskola rendjét. A tény, hogy a filk megvaltoztak, ugy tiint, senkit sem érdekelt. A masodik
példaban egy &slakos tanarnd, ahelyett, hogy egyszerien felligyelt volna egy tanuldra, aki
egy 6ran keresztul néman Ult egy helyben, ahogyan a blntetése szélt, odament hozz4, és
arrél beszélt neki, hogy a dédapja, akit a tanarné még nagyfénokként ismert, micsoda oriasi
tetteket hajtott végre. Ecsetelte, hogy milyen csodalatos, nagy vezetd volt, és mekkora er6-
vel tudta az egész falut nagy tettekre mozgositani. Egyetlen széval sem emlitette a fil rossz
magaviseletét, de a kozvetett lizenet lényege az volt, hogy egy ilyen nagy vezeté déduno-
kajanak is hasonlo kivalo tulajdonsagokkal kellene rendelkeznie. Az év folyaman elég volt a
tanar egy pillantasa vagy egy utalas a dédapara, és a gyerek letett mindenféle rosszalkodasi
szandékardl. Mint ahogy az el6z6 példaban, az igazgaté itt is egészen masképp értékelte
a helyzetet: amikor észrevette, hogy a fil a bintetése kdzben mosolyog, elmarasztalta a
tanarnét, mert nem vette figyelembe a tanuldra kiszabott blintetést; beszélt vele, és elmu-
lasztotta megfenyiteni.

A leirt példak olyan nehézségekrél tanuskodnak, amelyek a killénb6zé szemléletekbél addd-
tak. Ezek az egyének nemzetiségi hovatartozasabol szarmazé értékkilénbségekben gydke-
reznek. Ha azok, akik az eseményeken jelen voltak, és mégsem tudték megfelel6en értékelni
a helyzetet, akkor mit lehet varni egy teljesitmény alapu, kiils6 értékel6té1? Amint Gj vizsgala-
ti moédszerek utan kezdiink kutatni, amelyek tulmutatnak egy papir-ceruza teszten, azonnal
az emlitett dilemmaval kerUllink szembe. Vagyis: elképzelhetetlen, hogy barmilyen igazsagos
és méltanyos felmérést ki lehessen dolgozni anélkul, hogy ne tegylink komoly eréfeszitése-
ket a kilonbozé kézosségek kulturalis szempontjainak bennfoglalasara.

Ha a jévében az értékelések soran elvarjdk a pedagdgusoktol, hogy ne csak teljesitsenek,
hanem indokoljak is meg, hogy mit miért tettek, akkor semmi mast nem kellene jobban meg-
érteni, mint a kulturdk, etnikumok és hatalmi ktlénbségek kézotti kommunikacidhoz szerve-
sen hozzatartozo nehézségeket. Milyen kérdéskorrel kell az értékel6knek szembenéznitk, ha
pontosan akarjak értékelni a kilénb6z6 tandrok stilusat és tevékenységét?

A kulturalis csoportok nemcsak azt hatarozzék meg, hogy tagjaiknak milyen a vilagnézete,
hanem azt is, hogyan beszélnek errdl a vilagrol. Mivel minden kulturdlis kozosség kifejleszti a
sajat kommunikacios stilusat, az eltéré etnikumui emberek kézotti beszélgetésekben nagyon
sok félreérthetd Osszetevd létezik. llyen példaul annak az eldontése, hogy ki mikor beszél a
beszélgetés soran, a metaforak és a kézvetett beszéd hasznalata, a beszélgetés megszerve-
zése, és jellemzéek még ezeknél is ,finomabb” dolgok, mint a beszéd ritmusa, hangneme.
A pontos értelmezéshez vagy azonos kommunikaciés, illetve azonos etnikumu hatérrel kell
rendelkezniink, vagy olyan — a masik csoporttal kapcsolatos — kommunikaciés tapasztalattal,
amely lehet6vé teszi szamunkra az alternativ stilus megértését. Egy olyan értékelési helyzet-
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ben, ahol a vizsgaztato és a vizsgazo tanar kozott fennall a hatalmi alarendeltség, a kommu-
nikacios stilus jelentésen befolyasolhatja az értékelt tanar sikerességét.

Eléremutaténak tlinne, ha dsszedllitananak egy kérdéssort, amely a tanar instrukcids tevé-
kenységérdl, illetve az azzal kapcsolatos hattértudasrél kérdezne. Azonban ezt a megté-
vesztéen egyszerl feltevést hamar 6sszezavarhatjak az egyéni és csoportos kommunikaci-
0s kulonbségek. Példaul a kézéposztalybeli mlivelt emberek szeretik azt feltételezni, hogy
hivatalos kornyezetben a hallgatésag nagyon kevés ismerettel rendelkezik, ezért minden
odatartozo informaciét vilagosan el kell mondaniuk, hogy Uzenetliket megértessék.®' Mas
kultarakban és tarsadalmi rétegekben a kommunikaciés idedk szerint sziikségtelen, hogy a
beszél6 olyan informaciokat kozoljon, amelyeket feltehetéen a hallgatdsag is ismer, nemigen
tartjak értéknek, ha valaki csak a sajat kedvére fitogtatja a tudasat.® Nyilvanvalé dolgokrdl,
vagy ,arrol beszélni, amit mindenki tud”, nem szamit nagy teljesitménynek; az ilyet ,folosle-
gesnek” tekintik, s6t a hallgatésdg megsértésének vélhetik, és hianyoljak belble a kommuni-
kacios célt is.'3

Egy kutatasban, amelyet egyetemi szint(i beszédorara jaro japan féiskolasok kozott végeztek,
hasonld nehézségekrdl szamoltak be. Auce Yan elmondta, hogy a japan diakoknak nehézsé-
get okozott, hogy kovessék a tanar jo eléadasra vonatkozoé utasitasait, mert azok nem felel-
tek meg a japan kultura udvariassagi szabalyainak. A hallgatok tulsagosan nyersnek érezték,
hogy tulzottan hatarozott formaban beszéljenek egy olyan informaciérél, amelyet esetleg a
hallgatosag mar ismer is. Yan igy Osszegezte az 6 szempontjaikat:

A hallgatok koziil is jelezték néhanyan, hogy féloslegesnek tartottak a bevezetést, mert ‘mindenki
tudja mér, hogy mirél fogsz beszélni’, és tgyis végighallgatjak. Azt is emlitették, hogy mivel minden-
ki tisztaban volt a f6 informaciéval (ti. a kulturalis hattérrel) nem akartak banalis vagy tulsagosan
koézvetlen dolgokrél beszélni, mert az sérté lehet a hallgatosdagra nézve.”**

Ha ez egy értékelési helyzetben torténik, az értékelt tanar egyértelmiien eréfeszitést tesz,
hogy ne beszéljen udvariatlanul a ,nyilvanvalorél”, a vizsgaztaté azonban félreértheti az egé-
szet, azt gondolvan, hogy a jelélt nem tudja a ,,nyilvanvalét”.

Tovabbi félreértésre ad lehetéséget az, hogy egyik-maésik kultura elbeszélései szokatlanok
a nyugati akadémikus kultira szamara, ezért ugy tlinnek, mintha céltalanul, ide-oda csapon-
gananak. Tetemes mennyiség(i kutatas foglalkozott az afroamerikaiak kozvetett infor-
maciocseréjével, amely soran metaforakkal célozgatnak a vélhetéen kozos élményekre.
Ha a hallgatésag nem ismeri a mégottes tartalmat, bizony nem lesz kénny( feladat szamara
a szbveg értelmezése.”® Arra is szamos példa van, hogy az 6slakos amerikaiak egy eseményt
tobb szalon futtatva adnak tovabb, ezéltal elvarjak, hogy a hallgatd a megfelelé hattér-
informacié és a témahoz kapcsolodd mellékszalak birtokaban felelésségteljesen és helyesen
koévetkeztessen.®® A nyugati hallgaték arra varnak, hogy a beszél6 a ,,|ényegre térjen”, igy a
beszélgetés gyakran csak 6sszezavarja 6ket.

A kilénb6zé kulturakban eltéré szabalyok alakultak ki arra vonatkozéan, hogyan kaphat
valaki sz6t, mennyi ideig lehet beszélni, és mennyi sziinetet lehet tartani két fordulat kdzott.
Kutatok megallapitottak, hogy tdbb esetben is ilyen jellegli akadalyok gatoltak az &slakos
amerikai csoportok és angolszasz amerikaiak k6z6tti kommunikaciét.” Az éslakos amerikai-
ak rendszerint elvarjak a hosszu beszédet, és ha valaki szét kap, megszakitas nélkul végig kell
6t hallgatni, mig el nem mondta minden mondanivaléjat. A probléma részben abbdl szokott

[

100

—



Kultarak talalkozasakor fellépd zavarok...

adddni, hogy a masik csoportnak eltéré elképzelése van arrél, hogy beszéd kdézben, illetve két
beszél6 megszodlalasa kéz6tt milyen hosszu sziinet a megfeleld.

Ron és SuzannEe ScoLlon kutatasai szerint az atabaszk indianok olyan hosszu sziineteket tarta-
nak beszédik kézben, hogy az angolok azt hiszik, mar végére értek mondanivaléjuknak.’®
Ezért aztan az atabaszk indianok ugy érzik, az angolok nyersen félbeszakitottak ket anél-
kdl, hogy meghallgattak volna gondolataikat. Az angolszdsz amerikaiak ugy hiszik, hogy az
atabaszkok nem sok értelmeset mondanak, és tgy latjak, nem képesek befejezni egy gondo-
latot. KonnyU elképzelni, mit jelenthet egy ilyen kblcsonos félreértés értékelési helyzetben.
Ha az értékel6k nem rendelkeznek kell6 ismerettel a killénb6z6 kultardk szokasairdl — a be-
széd tagoltsagardl, idétartamarol — akkor szandékuk ellenére indokolatlanul rosszul fogjak
mindsiteni az eltéré hagyomannyal biré tanart.

Az értékelés soran hasznalt adatgydjtési mddszerek kézott vannak olyanok, amelyek indoko-
latlanul hatranyos helyzetbe hozzak a vizsgaztatoktdl kulonbdzé kulturkérbél szarmazoé je-
I6lteket. Az egyik ilyen modszer neve ez lehetne: ,Miért ne kérdezzliink A-t, ha B-re vagyunk
kivancsiak?” Felhaboritoan igazsagtalan egy értékel6 kérdést feltenni azzal a hatso szandék-
kal, hogy a vélaszbdl valami egészen mas érdekel minket. Jobb értékelést kaphat az a jeldlt,
aki ugyanabbdl a kulturkérbdl vald, mint az értékeld, és hozza hasonléan bébeszédl. Nem
azért, mintha tdbbet tudna, hanem azért, mert kénnyebben tud ,a sorok kézétt olvasni”, és
bébeszédliségukbdl fakadéan nagyobb valészinliséggel fog a rejtett kérdésre is valaszolni.
Példaul a Stanford Teacher Assessment Project” a ,Szokvanyos tanitasi 6ra” egyik tipikus
értékelési modszerében a tanarnak egy torténelemorat kellett tartania. Az éra utan tébb
kérdésre kellett valaszolnia. Milyen érzései vannak az osztaly munkajaval kapcsolatban? Meg
kellett-e jelentésen valtoztatnia vagy at kellett-e dolgoznia az ératervet? Mennyire értették
meg a didkok a lényeget? Mit kellene terveznie a kévetkez6 érara?'® A vélaszokat azonban
az alabbi szempontok szerint értékelték: a jeldlt ,tarsit-e tanulasi célokat a leirt 6rdhoz, és
indokolja-e, miért voltak a valasztott modszerek hatdsosak?” , A torténelmet a tanuldk éle-
téhez kotve targyalja”, és ,beszamol tanitasi modszere erésebb és gyengébb oldalairdl”.™
Mivel a tanarokat nem tajékoztatjak arrol, hogy valéjaban mit mérnek f6l, az eltéré kulturalis
hattérrel rendelkezéket valészinlileg igazsagtalanul gyengébbnek értékelik. Néhany kultu-
rdban a mondanivalé a hallgatétol fligg. Az atabaszk kézosségekben példaul elvarjak, hogy
a magasabb statusu (példaul egy értékelési helyzetben az értékeld) tdbbet beszéljen. Az ala-
csonyabb statusu résztvevé szerepe az, hogy nézzen és figyeljen, ezaltal tanuljon. Az emlitett
kommunikacids szerep végzetes lehet egy értékelési helyzetben, mivel az értékel6 azt varija,
hogy az értékelt tanar szabadon beszéljen a sajat munkajarol.

Az akadémikus, kdzéposztalybeli kultirdban kevésbé figyelnek a beszélé és a hallgatd vi-
szonyara, a beszéd targyanak van elsédleges fontossaga. Itt a beszél6ktdl elvarjak, hogy a
kozlendéjuket linearisan tagoljak, kitérjenek a hattér-informaciokra, és a hallgatokat ravezes-
sék a kovetkeztetésekre." Az értékeldk, akik ehhez a stilushoz vannak szokva, vélhetéen azt
gondoljak majd, hogy a latszolag kozvetett, erésen kornyezetfliggé vagy tartdézkodd vala-
szok azt jelentik, hogy az értékelt tanarnak nincs vélasza a kérdésre. Mivel pedig azt hiszik,
hogy nem kapnak valaszt a feltett kérdésre, valoszintileg félbeszakitjak a jelolt beszédét, igy
maguk akadalyozzék meg, hogy szakértelmét bebizonyitsa.

Tovabbi bonyodalmat jelenthet, hogy bizonyos kultirdkban nem illik beszélni a sajat szak-
értelminkrél. Azok a tanarok, akik ilyen kultdrdban néttek fel, azt varjak, hogy a szakértel-

* Stanford Egyetem Tanarértékelési Projekt.
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miket a munkajuk utan - a tanitasuk alapjan — itéljék meg. Az 6slakos amerikaiak szamara
bizonyiték a feladat elvégzése, a nyugati civilizacié szerint valaki csak akkor rendelkezik szak-
tudassal, ha el/mondja, mit végzett. Kulturajukbél adéddan bizonyos tanarok az interju soran
tartézkodnak attél, hogy sajat munkajukat dicsérjék — ebbdl a vizsgaztato arra kévetkeztet-
het, hogy amit a jelélt nem tud e/mondani, azt nem is tudja elvégezni.

Az értékeléknek azt is szamitasba kellene vennilk, hogy egyes kultirakbdl szarmazé embe-
rek sokkal jobb teljesitményt nydjtanak akkor, ha az értékelés ,,autentikus” helyzetben zajlik,
és a beszélgetés célja, hogy az értékelé szamara is Uj informacidval szolgaljon. Jelen voltam
egy atabaszk indian tanarjelolt vizsgdjan, ahol a professzorok és a csoporttarsak jatszottak a
masodikos tanuldk szerepét, s Ugy is viselkedtek, mintha igazi, hétkéznapi osztély lettek volna.
A tanart lathatoan zavarta ez a mdivi helyzet, és hirtelen, magyarazat nélkl megvaltoztatta
az 6ra menetét, és sajat kozdssége kulturajarédl kezdett beszélni. A krealt teszt kommunikaci-
Os feladatét atalakitotta a valéds helyzetnek megfeleléen, és a csoporttarsait, professzorait Uj
informaciokkal latta el. Szerencsére én is tagja voltam a tanari karnak. Amikor észrevettem,
mi torténik, megakadalyozhattam, hogy gyenge mindsitést kapjon a hallgaté. Egy hosszu
megbeszélés utan a csoport végil is egyetértett abban, hogy indokolatlanul igazsagtalan
egy olyan teljesitményt értékelni, amely olyan ki nem mondott normakbdl fakad, amelyek
kUlénbdznek a tanari karnak — a hallgaték kérében is természetesnek tartott — normaitol.
A puszta tény, hogy ilyen beszélgetések folyhatnak az oktatasi intézményekben, azzal ke-
csegtet, hogy a szegények vagy kisebbséghez tartozé emberek is hallathatjak hangjukat.

Amikor azt allitom, hogy a kilénb6z6 kulturdkban masok a kommunikaciés normak, egyal-
taldn nem tartom foloslegesnek megkérdezni a tandroktdl, hogy mit és miért csindlnak az
osztalyban. A probléma nem abban rejlik, ha megkérjik a tanarokat, magyarazzak el a ta-
nitasi gyakorlatukat, hanem abban, hogy ki-ki mést ért magyarazat alatt. A konvencionalis
elvarasok kozti ktlonbségek miatt egyes tanarok hatranyba kertlhetnek. A felallitando uj,
szélesebb korl normakba az emlitett példaban szereplé kritériumokat feltétlenul bele kell
foglalni, ezaltal biztosithatjak a tanarképzé oktatasi intézmények, hogy minden hallgaté egy-
forma eséllyel értse a feladatot. Néhany hallgatonak az Gj formaban is tobbletfeladatot je-
lent majd a szaktudasanak bizonyitasa, de mar a kezdetektél fogva tudniuk kell, hogy milyen
kritériumok alapjan biraljak el 6ket.

A fent idézett nehézségek kikiiszobolésének egyik médja, ha a jelolteknek valds helyzetben
kell beszélnitk. Ahelyett, hogy tanitasukroél beszélnének, az értékelének — akivel valészinG-
leg kdzvetett médon fognak beszélni, mert nem szeretnék megsérteni a vizsgaztatédt azzal,
hogy kéztudott dolgokrél beszélnek, vagy mert kényelmetlen szdmukra mvi helyzetekben
beszélni —, inkdbb meg kellene figyelni a munkajat, mikézben a tanarjeloltet tanaccsal latja
el vagy a munkajéat feligyeli. Ha a helyzet autentikus, a jel6lt kézvetlenebbé és kifejezébbé
valik, mert egy kezd6 esetében nem feltételez el6zetes tudast. Természetesen ehhez szlk-
séges, hogy az értékel6k kdzott minél tébben legyenek olyanok, akik felismerik a valaszok
kulturalis vonatkozasat, és nem keverik azt 0ssze a szakmai alkalmatlansaggal.

Bar az USA tarsadalmaban a tdbbség ugy véli, hogy az értékelés arra 8sztdnzi az embereket,
hogy a lehetd legjobb fényben tlntessék fel magukat, csoportrél csoportra véltoznak azok
a modszerek, amelyeket az emberek erésségeik bemutatasara hasznalnak. Egy olyan termé-
szetesnek gondolt tevékenység, mint hogy valaki a sajat rutinossagarol beszéljen, helytelen-
nek és illetlennek szamithat egy olyan kultaraban, ahol er6s ellenérzést valt ki a dicsekvés.
Néhany azsiai vagy 6slakos amerikai kultaraban példaul pozitiv értékelést csak mastol kap-
hatsz, magadtél nem."
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Kultarak talalkozasakor fellépd zavarok...

Egy esetben segiteni probaltam egy aleut asszonynak egy egyetemi jelentkezési lap kitol-
tésében. Annak ellenére, hogy miivelt, tapasztalt, sokoldalt asszony volt, nem volt képes
az érdemeirdl irni (a sok vazlat és batoritas ellenére sem) a beadvanyban. A sok unszolas
utan — kifejtettem, hogy ez mennyire fontos a jelentkezéshez — rémiilten ezt mondta: ,,De
akkor az 6seim azt mondjak: Senkinek sem kell dicsérnie téged!” Mas széval: az éndicséret
a legnagyobb arroganciara vall. Annyira mélyen gyokereztek benne ezek az érzelmek, hogy
egy masik tervet alkalmaztunk. O csak olyan témakrél irt, amelyek nem okoztak nehézséget
szamara, koztuik arrél is, mennyire tiltja a térzsi kulturaja az exhibicionizmust. irtam egy kilén
levelet, amelyben részletesen kitértem kivalé teljesitményeire.

Mivel gyakran el6fordul, hogy a jeldltek vonakodnak énmaguk javara beszélni, ezért az ér-
tékelési helyzet olyan tdmogatok részvételét is megkivanhatja, akik eléggé ismerik a jelolt
személyes munkajat, hogy értékelni tudjak készségeiket és képességeiket.

A kulturakozi értékelés masik f6 problémaja az orszag szocialpolitikai valésagaban, a rasszok
kozti interakcidkban van. A szines boriiek elleni diszkriminacié szamos formajaval talalkoztak
a kutatdk az interjuk alkalmaval. Annak ellenére, hogy erre a problémara nehéz lesz megol-
dast taldlni, taldn mégis lenne egy lehetdség; meg kellene engedni a jeldlteknek, hogy szere-
puk legyen a sajat értékel6jik kivalasztasaban. Esetleg kaphatnanak a bejegyzett értékel6k-
rél egy listat, amelyrél legalabb egyet valaszthatnanak. Es véguil, figyelmet kellene szentelni a
diszkriminaciora és az el6itéletre akkor is, amikor kivalasztjak és kiképezik az értékeldket.

Bér ezuttal nem tudtam sem teljesen feltarni, sem megoldast kinalni a tanarokat min&sité
értékelés kapcsan felmerilé Gsszes problémara — amelyek a kulturdlis ktlonbségek miatt
merulnek fol —, hiszek abban, hogy a legjobb megoldasok akkor sziiletnek majd meg, ha
elismerjik, hogy léteznek masfajta vildagszemléletek. Abban, hogy barmilyen cél eléréséhez
lehetnek alternativ eszk6z6k, mint ahogy alternativ célok maguk is 1étezhetnek. Mindannyi-
an sajat kulturank lencséjén keresztil értelmezzik a kilonb6z6 viselkedéseket, informacidkat
és helyzeteket; ezek a lencsék akaratunktol figgetlenek, nem is tudatosak, mintha nézeteink
»magatdl értetéddek lennének”. Ha meg akarunk tanulni kilépni sajat kultarank koteléké-
bél, hogy a masét is megérthessik, kivalrél kell nézniink és vizsgalnunk sajat élményeinket,
elemezni és kiilonb6z6 szempontok szerint 6sszehasonlitani kultarankat. Tudatosan és szan-
dékosan lathatéva kell tenni sajat kultirank lencséjét. Ha eléggé elkdtelezetten prébaljuk
masok szemével latni a vildagot, mar meg is tettik az elsé alapvetd Iépést. A tanarképzés és
tanari értékelés reformja felé vezeté minden lépés alapveté céljdnak kell lennie, hogy bevo-
nédjunk abba a nehéz munkaba, hogy ugy lassuk a vilagot, ahogyan masok latjak.
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Az irott nyelv és a mivelt beszéd oktataspolitikaja

Sok olyan érzékeny és jo iras-olvasas tanarral taladlkoztam mar, akik bizonyos értelemben
erGtlenekké és bénultakka véltak a munkdjukat keresztezé kérdések miatt. Noha az lenne
a feladatuk, hogy az iras-olvasast a mivelt diskurzus stilusaban tanitsak a didkjaiknak, sze-
rintk kétséges, hogy a szegény és szines béri didkokkal is lehet ezt a feladatot teljesiteni.
Tovabb3, erésen vitatjdk azt az ,ligyndkszerepet”, hogy zsarnoki médon a kivil rekedtekre
is a ,féaram” diskurzus stilusat kényszeritsék ra. Talan nem rasszista és kirekeszt6 jellegli az
a kovetelmény, hogy ezek a gyerekek tegyék félre az otthonrdl hozott nyelviiket, és vegyék
fel azokét, akik idegenek szamukra, és tarsalogjanak egy olyan nyelven, amely gyakran el-
nyomatasuk eszkdze. A koévetkezékben szeretném el(izni a gyengeség és bénultsdg érzetét,
és olyan modszereket és tevékenységeket javasolok, amelyek nemcsak felszabaditjak a tana-
rokat abban, hogy azt tanithassak, amihez értenek, de olyan moédszerrel tehessék ezt, amely
atformalja és kovetkezésképpen felszabaditja a diakokat is.

DISKURZUS, OLVASAS ES GEE

Ezt a cikket akkor kezdtem el irni, amikor a pedagdgusok altal felvetett dilemmakat latolgat-
tam. Akkor gondoltam tovabb, amikor egy kollégdm egy sor cikket kildoétt nekem vélemé-
nyezésre. A cikk szerzdje egy olvasasszakértd, James PauL Gee (Olvasas, diskurzus és nyelvészet:
bevezetés’, illetve Mi az irni-olvasni tudas™), és vezet6 cikkek voltak a Journal of Education',
olyan szamaban, amelyben csak Gee munkai voltak. A dolgozatok eszembe juttattak az em-
litett pedagégusok nagyon sok gondolatat. Egy kollégam, aki érdeklédik a szines boriek
irni-olvasni tudasa irdnt, ezektdl az irdsoktdl annyira zavarba j6tt, hogy szeretett volna még
egy véleményt is hallani.

Elolvastam a széles 1atokor(, politikailag érzékeny cikkeket, és nagymértékben egyetértet-
tem velUk, éppugy, mint a szerz6 el6z6 munkaival. Arrdl irt, hogy az oktatasban az olvasas-
irds nem egyszer(ien egy-egy képesség elsajatittatasa, hanem egy nagyobb politikai entitas
eszkoze, része. Ezt a nagyobb entitast diskurzusnak hivja, amit valamiféle ,,azonossagcso-
magnak” értelmezhetiink, vagyis a ,beszéd—irds—cselekvés—|étezés—értékelés—eszme” mod-
jai lehetnek, ilyenek példaul az Ggyvédek vagy a tudésok akadémikus diskurzusai vagy a
férfiak diskurzusa. Hozzateszi, hogy sohasem csak olvasni és irni tanulunk, hanem mindig egy
nagyobb diskurzus — azaz értékek és eszmék — részeként sajatitjuk el ezeket a készségeket.

Gee allitasa szerint létezik elsédleges diskurzus, amelyet otthon sajatitunk el és masodlagos
diskurzus, amellyel késébb, az intézményekben vagy kilsé kérben taldlkozhatunk. Azt is allit-
ja, hogy a diskurzusoknak nem egyenld a statusuk, vannak felsébb — tarsadalmilag és gazda-
sagilag is nagyobb hatalommal, illetve sikerrel rendelkezé — és alsobb statustak. Az egyének
statusat tendenciaszerlien az elsédleges diskurzus hatarozza meg és tartja fenn, amelybe
belesziletett, mivel a mi tarsadalmunkban a méasodlagos status az elsédlegeshez kapcsolodik
(példaul a kozéposztalybeli status az iskolaihoz, vagy az afroamerikai munkasok statusa a

* Literacy, Discourse and Linguistics: Introduction.
** What is Literacy?”
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fekete gyulekezetekéhez). A statusok fennmaradnak azaltal is, hogy a dominans, vagy ural-
kodé tarsadalmi csoport ,teszteket” alkalmaz az éltala folytatott diskurzus alapjan, amelyek
altaldban a legfelszinesebb szempontok szerint mérnek — nyelvtan, stilus, alaptechnika — ez-
altal sokakat kizarnak azok kozul, akik nem szulettek bele a hatalomba.

Ervei sok szempontbol &sszecsengenek azzal, amit én is igaznak tartok. Azonban, ahogy Ujra
elolvastam a cikkeket, és gondolkodtam rajta, elkezdtem valamit megérteni kollégam kelle-
metlen érzéseibdl. Azt is kezdtem megérteni, hogy ez a kellemetlen érzés mihez kétédhet:
ezek a pedagégusok — akik elkotelezettek a szegény és szines bérii gyerekek sikeres oktata-
saban - lebénulnak a feladatrdl alkotott sajat koncepcidjuktol.

Gee érveiben két szempontot problematikusnak tartok. Elészor is Gee szerint azok, akik nem
a dominans kulturaba szllettek bele, ériasi nehézségek aran, vagy egyaltalan nem képe-
sek elsajatitani az idegen diskurzust. Amellett érvel, hogy a diskurzust nem lehet ,nyiltan”
tanitani, f6ként nem osztalyban, csak otthon, vagy tarsadalmi kapcsolatokon keresztul le-
het elsajatitani. Aki a dominans kultura javait és statusat akarja megszerezni, annak ebben
a diskurzusban kell tarsadalmi kapcsolatokat épiteni. Vagyis, ha meg akarod tanulni azokat
a ,szabalyokat”, amelyek egy adott dominans diskurzus bebocsattatasahoz sziikségesek, ha
még nem jutottal be a hozzajuk kétédé tarsadalmi intézményekbe, mar nincs is ra esélyed.

Ez volt az egyik olyan okfejtés, amely a kolléganémet aggasztotta. Véleménye szerint Gee
érvelésében veszélyes determinizmus bujkal, ami legaldbb olyan képtelenség, mint a gene-
tikusoké: csak itt nem a génjeid éltal vagy reménytelentl ,,bezarva” alacsony tarsadalmi sta-
tusodba, hanem a diskurzusod éltal. llyen hozzaallas mellett a tanaroknak nem lesz erejik
valtoztatni, a didkok pedig elvesztik a reményt, hogy barmi is megvaltozhat.

Kétségeket tdmasztanak Gee munkdjdban azok a gondolatok, amelyek szerint, ha mas dis-
kurzust szeretnénk elsajatitani az ahhoz tartozé 6sszes értékkel egyltt, szamithatunk arra,
hogy komoly konfliktusba keruliink az els6dleges diskurzusunk értékeivel. Gee szerint ez ki-
I6ndsen a ,nékre és kisebbségiekre” vonatkozik, amikor olyan statusdiskurzust szeretnének
elsajatitani, amely tagadja sajat els6dleges identitasukat. Ha a tanarok elhiszik, hogy az ilyen
onelitél6 értékek elfogadasa elkertilhetetlen annak érdekében, hogy a szines bérii emberek
elsajatitsak a statusdiskurzust, akkor az igazsagérzetik azt diktédlja majd, hogy ne is tanitsak
ezeket a diskurzusokat.

Ha a tanarok Gee mindkét feltevését elfogadndk, az Uj diskurzus megtanitasat nemcsak az
osztalyban tartandk lehetetlennek, hanem azt is megkérddjeleznék, hogy cél-e az ilyen dis-
kurzus elsajatitasa. Az érzékenyebb tanarok ugyanakkor azt a kdvetkeztetést is levonhatjak,
hogy az elnyomott csoporthoz tartozé gyerekek szdmara a dominans diskurzus tanitasa csak
fokozza az elnyomast. Engem ezek a potencialis kovetkeztetések nyugtalanitanak. Bar ab-
ban egyetértiink, hogy a diskurzusok magukban foglaljak az értékek Gtkoztetését, de azt is
hiszem, hogy sokunknak sikertilt feltilkerekedni ezeken. Remélem, mindkét felvetésre tudok
mas megoldasi lehetdséget kinalni.
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HOGYAN GYOZHETJUK LE AZ AKADALYOKAT?

Sok tanar szamara a legjobb orvossag a bénulas ellen az lenne, ha ismertetnénk olyan valédi
emberek torténetét, akiknek sikerult feltlkerekednitik minden terméketlen hiedelmen. Mike
Rose meggy6z6 és megrenditd munkéjaban részletesen beszamol arrél, hogyan segitették
6t elkotelezett tanarok az irott diskurzus elsajatitdsdban, valamint sajat tanari szerepérdl,
amikor jogfosztott veterdnokat tanitott, akik reménytelentl vartak az oktatas egyértelmi
irdnymutatasat. Rose az 6 érdekuikben képes volt mindezt t6le tavolallé médon, akadémikus
pontossaggal ,végigcsinalni”.™ De még nagyon sok kiadatlan térténet kering hasonlé utak-
rél, tanari segitségrél.

Egy bardtom és kollégam, egy nagyobb kézépnyugati egyetemrél, mesélt nekem egyik vég-
z6s hallgatojardl, akit a tovabbiakban Mareconak nevezek. Marago specidlis 6sztondijat kapott
egy maganalapitvanytol, amelynek a célja, hogy minél tobb fekete féiskolan legyenek dokto-
ri fokozattal rendelkez6 oktatok. O a baratom egyetemére jelentkezett doktori programra,
és odautazott, hogy a hatarozat meghozatalaig is meghallgasson egy-két érat. A felvételi
bizottsag lathatdan zavarban volt, mivel a karon volt mar egy ilyen 6szténdijas, akirél a GRE*
eredményei és az irdsbeli munkai alapjan ugy lattak, hogy nem képes ledoktoralni — és nem
igazan tudtak vele mit kezdeni. Végul is a bizottsdg ugy dontott, hogy Marcot a master-
programra veszik fel, bar neki ez a fokozata mar megvolt. Marco elfogadta ezt az ajanla-
tot. A bardtnédm — nevezzik Susannak — akkor ismerte meg Maraot, amikor felkérték, hogy
mentoralja az Uj hallgatét, akirdl azt tartottak, ,kétséges”, hogy sikertl-e a kivant fokozatot
megszereznie.

Susan arra kezdte tanitani Maraot, hogyan birkézzon meg az akadémikus helyzettel. Hamar
felismerte, hogy Marco nagyon tehetséges, de a tudomanyos nyelvezettel szoban és irasban
egyarant nehezen boldogul. Els6 talalkozasuk alkalmaval megbeszélték, hogy milyen meg-
jegyzéseket fliztek a professzorok Marco dolgozataihoz, és mire kell figyelnie a kdvetkezé
dolgozat irasakor, hogy megfeleljen nekik. A kévetkezé nydron Susan hetente iratott Marco-
val 6sszegzéseket pedagdgiai témaju cikkekrél. Margd minden alkalommal elmondta gondo-
latait, Susan pedig jegyzeteket készitett. Azutan koézosen atlltették ezeket a gondolatokat
a ,pedagogusképzés nyelvezetére”. Végil Marco Ujrairta a dolgozatait a beszélgetések és
Susan béséges irott kommentarjai alapjan.

Susan a kovetkez6 évben is tovabb dolgozott Marcoval az 6rakon és azokon kivdl is. A maso-
dik év vége felé Marco tanarai mar azt mondogattak Susannak, hogy Marco igazi sztar lett,
a legjobb dolgozatokat 6 irja. Amikor a fakultasnak tobb projektre is lehet&sége nyilt, 6 volt
az egyik legkeresettebb kutatodasszisztens a féiskolan. Es amikor a kévetkezd sszel beadta a
jelentkezését a doktori képzésre, bar a GRE-pontjai még mindig alacsonyak voltak, mar gon-
dolkodas nélkul elfogadtak. Jelenlegi munkaja olyan kutatasokbodl és irasokbal all, amelyek
vitatjak a szegény gyerekek teljesitéképességével kapcsolatos dominans nézeteket.

Két sikeres afroamerikai férfi torténetei is cafoljdk azt a feltevést, amely szerint a tudoma-
nyos nyelvezetet nem lehet az osztalyteremben elsajatitani. A toérténetek kiemelik a tana-
rok szerepének jelentéségét, vagyis azt, hogy mennyire meghatarozhatjak a didkok jovojét.
Cuarence CunniNGHAM, az Egyesilt Allamok legnagyobb fekete intézményének fétitkara, llli-
nois egyik fajdalmasan szegény falusi kozésségében nétt fel. Az 1930-as években egy tisztan

* Graduate Record Examinations (egyetemi vizsgak).
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afroamerikai altalanos iskolaba jart egy olyan kozésségben, ahol a legtobb szilé még csak
nem is dlmodott arrél, hogy a gyereke kdzépiskoldba menjen. Dolgozészobdja falan 16g egy
iskolai kép, amely egy harmincot gyerekbdl all6 szedett-vetett bandat 6rokit meg. Mutatja
nekem a képet, és elmondja, hogy azok kézil az egyik fiubol Philadelphidban eldljaré lett,
egy masikbol egy nagyobb komputercég elnéke, egyikiket épp akkor valasztottak meg Chi-
cago fédllamlgyészének, egy masik pedig a chicagéi Harris Bank vezérigazgatdja, a masik fiu
pedig az egyik nagy repul6tarsasag elsé fekete pildtaja volt. Mutatott egy kislanyt, aki most
adminisztratorként dolgozik, egy masik pedig szakszervezeti vezetd. Szinte a kép 6sszes gye-
reke elhagyta az otthoni kozosségét, és kevés kivétellel mindenki nagy palyat futott be.

Egy masik kollégam és baratom, BiL Trent, aki egy nagyobb egyetemen professzorként és
kutatoként dolgozik, elmesélte nekem, hogy Virginiaban, Richmondban, a ,konféderacié”
févarosaban” nétt fel az 1940-es és 1950-es években. Apja estin végezte el a nyolc osztalyt,
és szakacsként dolgozott. Anyjanak haztartasbeliként csak harom osztélya volt. Sem &, sem
az osztalytarsai nem vagyodtak el a kozosségeiktdl. Mégis, sokan befejezték a foiskolat, és
majdnem mindenki sikeres lett, tobben latvanyos karriert futottak be. Vannak kéztuk tana-
rok, lelkészek, van egy ,elektronikai guru”, vannak allami tisztségvisel6k, hivatasos tisztek,
van teniszbajnok, és kézéjuk tartozik az orszagosan hallgatott Trans-Africa bemonddja, illet-
ve igazgatoja.

TrenT és CUNNINGHAM tandrai ragaszkodtak ahhoz, hogy tanitvanyaik legyenek képesek a tar-
talmas, valasztékos és dtgondolt beszédre, irasra, ki tudjak fejezni magukat és tudjanak mél-
tésagteljesen viselkedni. Megtalaltak a médjat, hogy athidaljak a tarsadalmi kilénbségeket
is, ha kellett, tgyeltek a tisztasagi szokasokra is — arcot mostak, kérmét vagtak, és dezodort
osztottak.

Talan fontosabb az, amiben hittek, mint amit tanitottak. Trent igy beszél errél: ,,Olyan dolgo-
kat lattak benniink, amilyeneket mi el sem tudtunk képzelni magunkrol. Es annak ellenére,
hogy 6ket magukat is kirekesztették a tagabb fehér vilagbdl, tovabb hittek benntink. Min-
den esélytelenségiink ellenére elszantak voltak.” Egy olyan idészakban, amikor az afroameri-
kaiak elleni nyilt rasszizmus volt divatban, egyértelm(i volt az Gizenet: ,,az egyetlen, amit senki
sem tud elvenni t6letek, az a két fuletek koézott van”. Mindkét ember tandra ezért ragasz-
kodott hozza, hogy ,nektek mindent kétszer jobban kell teljesiteni, hogy feleannyira jonak
tartsanak a fehérek”.

CunniNGHAM igy mesélt errdl: ,,Azok a tanarok nylUztak benniinket, nem hagytak volna el-
bukni minket. Ezt mondték: Kint kemény vilag van, ti legyetek még keményebbek.” Trent
visszaemlékezése szerint 6 Ugy nétt fel a belvarosban, hogy nemigen latott a kozépiskolajan
tulra, de az ottani tanarai mégis meglattattak vele valamit. Mig 6 boldogan éldegélt a C-s
atlagu bizonyitvanyaval, minden energidjat a fociba fektetve, egy nap fordulat kovetkezett
be az életében, amikor az edz6je behivta az edzés kellés kdzepén. Bar még a futballmezében
volt, az 6sszes tanara koréje gy(ilt, hogy beszéljenek vele. Azt magyaraztak el neki, hogy ha
igy folytatja a C-s bizonyitvanyaval, és tovabbra is a csapatban akar maradni, annak kévet-
kezménye lesz. K6zolték vele, hogy ha nem szedi 8ssze magat, és nem ér el képességeinek
megfelelé eredményt, akkor vége van a futballkarrierjének.

Mint a tébbi, hasonlé térténetekbdl mar ismerhetjik, tuléraztak, hogy tanitvanyaik biztosan
bevaltsak dlmaikat. Magasra éllitottak a lécet, aztdn gondosan és pontosan Ugy tanitottak

* Az amerikai polgarhaboruban legy6zott déli, rabszolgatartd allamok szévetsége.
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Oket, hogy sikeruljon atugrani. ,Képes vagy ra, és meg fogod csindlni!” mondogattak, amikor
szlinetekben, iskola utan és a hétvégéken tanitottak, hogy ezaltal is ersitsék 6ket. Ezek
a tandrok mindannyian képesek voltak arra, hogy az osztalyukban tanitsak meg a ,t6bb-
ség” Amerikdjanak dominans diskurzusat, olyan gyerekeknek, akik nemcsak a hatalmon és
statuson kivilre szllettek, de azok intézményeibe sem kerulhettek be. S6t, a tanarok sem
tartoztak a hatalmi elithez, nem voltak tagjai a dominans diskurzusnak. Ennek ellenére olyan
kulcsot tudtak a kezikbe adni, amelyben maguk sem voltak biztosak, vajon nyitja-e majd a
tagabb vilag kapujat.

A neves afroamerikai szocioldégus, E. FrankuN Frazier is olyan diskurzushoz tudott sikeresen
csatlakozni, amelybe nem szlletett bele. Szegénységben élt iskolazatlan sziileivel, ahol azt ta-
nulta meg, hogy akarjon tanulni a tanaraitél és autodidakta édesapjatél. Kivalé eredményei
és elért céljai egyértelmlien azt bizonyitjak, hogy a kezdetektdl fliggetlentl el lehet sajatita-
ni a masodlagos diskurzust. Miutan Frazier diplomat szerzett a Clark Egyetemen, atkizdot-
te magat a fehér-dominanciaju, elnyomo és szegregalt rendszeren. A sors ironiaja, hogy az
egyetem elnokétdl, G. Staney HaL-tél olyan referenciat kapott, amelyet a legnagyobb lehet-
séges dicséretnek kellett gondolnia 1920-ban a fehér tobbségli egyetemtdl. ,MR. Frazr...
szamomra Uriembernek és értelmileg fehérnek tlnik."™ Van-e ennél jobb bizonyiték arra,
hogy Frazir sikeresen elsajatitotta az akadémiai, dominans diskurzust?

Az emlitett torténetek az elkdtelezettségrol és atvaltoztatasrél szélnak. Megmutatjak, hogy
ha az emberek megkapjak a kell6 tdmogatast, a kulturdlisan ellenséges kdzegbdl is ,meg
tudjak csindlni”. Vilagos Uzenetlk szerint a standard teszteredményeknek nem sok kézik
van egyes didkok aktualis képességeihez. Es arrdl is szélnak, hogy a tanitvanyok atvaltoztata-
sdnak segitése csak rengeteg iddvel és oridsi elkdtelezettséggel lehetséges, de ha a tanarok
mindezt véllaljdk, akkor meg tudjék tenni.

A folyamatban rejlé nehézségek ellenére szinte minden sikeressé valt afroamerikai vagy mas
jogfosztott egyén képes volt elsajatitani egy masodlagos diskurzust. Es szinte kivétel nélkul
mindenki egy vagy t0bb elkotelezett tanar segitségével volt erre képes.

Mivel magyarazzak ezek az emberek a bennik és osztalytarsaikban végbement valtozast?
Mindketten kozvetlentl a tandraiknak készonhetik, hogy meg tudtak kiizdeni a veleszlle-
tett kdrnyezetlk hatranyaival. El6szor is, tanaraik sikeresen megtanitottak nekik, amit Gee
a kézéposztalybeli diskurzus felszines sajatossagainak nevezett: a nyelvtant, stilust és az alap-
technikakat. Eppen azokat, amelyekré| Gee azt allitja, hogy kilénésen ellenalléak az osztaly-
termi tanitassal szemben. A didkok pedig sikeresen megtanultak.

Befogadas és atalakitas

De nemcsak az a kérdés, hogy vajon a didkok képesek-e megtanulni egy dominans, masodla-
gos diskurzust. Talan fontosabb kérdés az, hogy egyaltalan meg kell-e prébalniuk megtanul-
ni? Gee azt allitja, hogy a ,féarambdl” kizart gyerekek szamara ,,a f6aram sok diskurzusanak
elsajatitasa azt jelenti, hogy aktivan cinkossagot vallal olyan értékekkel, amelyek konflik-
tusban allnak sajat otthoni, kozosségi diskurzusaival”. Kétségtelen, hogy sok osztalyban a
szines b6rl tanuldk azért utasitjak el az irds-olvasast és a muveltséget, mert az iras-olvasas
diskurzusai utasitjak el 6ket. Kerh Giyarp felkavard, a nyelvi kompetenciarél szold onéletrajzi
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irasdban élénken részletezi toérekvését arra, hogy teljesitményeket érjen el egy iskoldban,
amely tagadta sajat kozosségi valésdganak még a létét is.

Kettészakitottak az intézmények, az értékrendek. Amikor az iskola volt erésebb, az atlagom 90,2-es
volt. Maskor, amikor az utca huzott le, széval a heroin, annak 40-es angol és egy révid fiatalkori vizs-
gélati fogsag lett az eredménye. En... nem lattam kozéputat, pontosabban semmilyen utat, amelyen
egy ilyen szabalytalan, mint én, elindulhatott volna. Mené iskolasfiti szerettem volna lenni, de az
lehetetlen volt. A csoportban, amit a legjobban szerettem, csak tigy lehettem mené, ha elutasitom
azt az iskolarendszert, ahol az afroamerikai éntudatot lenézték, vagy nem ismerték; ahol minden
rémalom ellenére azt kivantak télem, hogy csak az Alomra koncentréljak, ne jatsszam el a lehetésé-
gemet, szoritsam dssze a fogamat, és csinaljam végig. En meg csak nyomtam és nyomtam az anyagot
a karomba. Majdnem végzetes, de szinte elkeriilhetetlen valasz volt ez részemrdl."

Here Kot erételjes irasaiban olyan emberek szerepelnek, fiatalok és 6regek, akik — az elvara-
soknak megfelel6en — nem tanultak, mert nem akartédk megtagadni 6nmagukat.

A tanulas elutasitasa akkor szokott el6fordulni, amikor valaki elkeriilhetetlen médon keriil szembe
az egyén és a csalad lojalitasaval, integritasaval és az azonossagtudatat megkérddjelezé kihivassal.
Az ilyen esetekben a valasztas kényszerii és lathatoan nincs k6zéput. Egy olyan idegentél tanulni, aki
nincs tekintettel sajat integritasodra, az 6nérzet nagyfoki elvesztését okozza. Az egyetlen lehetdség
nem tanulni, és visszautasitani az idegen vilagat."”

Sok olyan radikalis vagy progressziv iras-olvasast tanité pedagodgussal taldlkoztam mar, akik
a ,nem tanulas” kérdését tulajdonképpen ,nem tanitassal” préobaltdk megoldani. Lathato-
an ugy remélnek hiek maradni az elveikhez, hogy jogfosztott tanitvanyaikat politikai sikon
batoritjak, vagyis megtagadjak a Gee altal felszinesnek titulalt dominans diskurzust (a nyelv-
tant, format, stilust és igy tovabb)."™® Mivel hisznek abban, hogy a dominans diskurzus baga-
tellizalasaval tanitvanyaik szabadsagahoz jarulnak hozza, inkabb Uj utakat keresnek, hogy
az iras-olvasast kizardlag a gyerekek otthoni nyelvéhez és stilusahoz koézeldllé diskurzusban
tanitsak.

A feminista irénd, bell hooks (sic’) leirja ennek a modszernek az egyik lehetséges kovetkez-
ményét. A kdzépiskola utan az irdkurzuson sokaig 6 volt az egyetlen fekete hallgaté. Akar-
hanyszor irt egy verset déli fekete dialektusban, a tanarok és a csoporttarsai konyorogtek
neki, hogy azon az ,igazi autentikus hangon irjon”, és biztattak, hogy maskor is ezt a hangot
szblaltassa meg.™ hooks leirja, mennyire frusztraltak 6t ezek a tanarok — mint az én példa-
imban —, mert nem ismerték fol, hogy egy afroamerikainak tébbféle hangnemet is el kellene
sajatitania, és annak ellenére ragaszkodtak sajat rogeszméikhez, hogy a felnétt tanitvanyok,
vagy a kisebbek sziilei mast szerettek volna.

Eszembe jutott egy pedagdgus, aki felnétt, veteran afroamerikaiakat tanitott, és ragaszko-
dott ahhoz, hogy a hallgatéknak a ,sajat hangjukat” kell fejlesztenitik, hogy az otthon hasz-
nalt nyelvakon fejlédjon ,folyékonysaguk”. Tanitvanyai hangot adtak tiltakozasuknak, mert
6k nyelvtant, kézpontozast és ,standard angolt” akartak tanulni. A tanar kérlelhetetlentl
hajtogatta, hogy az ,.elnyomas” lenne. A hallgaték hangosan és mas hangnemben folytattak
tiltakozasukat. Amikor megkérdezték téle, szerinte a tanitvanyai miért ilyen hangosan és

* Az irédnd kisbets irdi nevével azt fejezi ki, hogy nem 6 fontos, hanem irasai tartalma.
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ilyen hangnemben nyilvanitottak ki nemtetszésiiket — vagyis miért nem fejlédott a ,hang-
juk” — azt vélaszolta, hogy azért, ,mert 6k azok, akik”. Tehat munkasok és a feketék, akik
nem értettek vele egyet. Egy masik feln6tt oktatd azt mondta nekem, hogy 6 felszabaditd
eszmékre épiti a tanitasat. Elmondta, mennyire haragszik azokra a tébbnyire szegény, mun-
kasszarmazasu didkjaira, akik nem fogadjak el pedagdgiai elveit, és ,,nem akarnak felszaba-
dulni.” Sok ilyen toérténetet lehetne még mesélni.

A szines bér( diakoknak és sztl6knek szamtalan okuk van arra, hogy ne értsenek egyet az
imént emlitett, j6 szandékud tanarokkal. ElGszor is, jol tudjak, hogy (legalis) gazdasagi hatalom-
hoz csak ugy lehet hozzaférni, ha mint a tarsadalom tagjai, elsajatitjak a dominans diskurzust.
Masodszor, azt is tudjak, hogy ezt a diskurzust az iskolaban lehet és kell elsajatitani, mert mar
talalkoztak olyan emberekkel, akik ezt megtették. Harmadszor pedig, és szamomra most ko-
vetkezik a legfontosabb dolog, tudjak, hogy az egyének képesek felszabadito célok iranyaba
forditani a domindns diskurzust — mint ahogy Henry Louis Gates mondja, ,megvaéltoztatni
a poént és kicsuszni az igabol”, vagyis felhasznalva az eurdpai filozéfiai és kritikai normakat,
megvdltoztathatjuk a hiedelemrendszert.

BELL HOoks szamdra a szegregalt, fekete tanarndi olyan kettés modellt jelentettek, akiktdl
egyarant elsajatitotta a dominans diskurzushoz valé hozzaférés maodjat, és az afroamerikai
munkasosztély elsédleges diskurzusanak érvényességét. T6lik tanulta meg, hogy a fekete
koltdk tébb dialektusban is tudnak irni, hogy az a Dunbar, aki dialektusban ir, ugyanolyan
értékes, mint aki szonetteket ir. Azt is megtanulta ezektdl az asszonyoktdl, hogy nemcsak
képes csatlakozni a ,féaramhoz”, de el is terelheti azt. Ok valdban kritikus tudatossagra
neveltek... Ok lattattak meg vellink az ellentétes vilagnézeteket, és megtanitottak minket,
fiatal fekete asszonyokat, sajat intellektusunk szépségét és hatalmat értékelni és tinnepelni.
A felszabadité pedagogia olyan 6rokségét kindltak nekiink, amely megkéveteli, hogy akti-
van ellendlljunk és tiltakozzunk a szexizmus és rasszizmus ellen.”"!

CarTER G. Woobson hasonlé pedagégiat sirgetett mar majdnem hetven évvel ezel6tt.
Az 1933-as Mis-Education of the Negro-jaban” olyan tanarokat magasztal, akik didkjaiknak
nemcsak az eurdpai ,féaram” nyelvét és kdnonat tanitottak, hanem a hozza tartozé életet,
térténelmet, filozofiat és irodalmat is. Ugy véli, csak ilyen pedagégiaval lehet olyan mivelt
réteget képezni, amely azutdn az afroamerikai k6z8sség érdekeit szolgélja.

Nem torvényszer(, hogy a dominans diskurzus elsajatitasaval, illetve haszndlataval megta-
gadjuk 6nmagunkat és értékeinket, mert a diskurzusok nem statikus jelenségek. Ha kelletle-
ndl is, de folyamatosan alakithatok, és éppen azoktol fliiggenek, akik részt vesznek bennuk,
illetve részvételik formajatol. Azok kozul, akik jelentds szerepet vallaltak a feketék felszaba-
dit6 harcaban, sokan a dominans diskurzus nyelvét hasznaltak, mint példaul Freperick DougtLas,
IpA B. WELLs, MARY McCLoup BErTHUNE, MARTIN LuTHER KiNG és MaLcowm X. Mint ahogy BELL Hooks ta-
narai tették, a mai tanarok is segithetnek a gazdasagilag elnyomott és szines béri diakoknak
akar a dominans diskurzus elsajatitasaban, akar annak atalakitasaban. Hogyan teljesithetik
ezt a feladatot a tanarok? Tébb lehetséges megoldast is ajanlok.

El6szor is a tanaroknak ismernitk és értékelnitik kell a diakok otthoni nyelvezetét anélkal,
hogy azzal korlatoznak 6ket. Ez a nyelv szamukra létfontossagu az 6nértékelés szempontja-
bol, és ez koti ket kdzdsségeikhez is. Ismerek egy Gslakos amerikai f6iskolast, aki azt mond-
ta, hogy ha a falujardl akar irni, nem tud irodalmi angolt hasznalni, mert ,az rélam szél”!

* Az 1933-as , A négerek helytelen oktatasa”.
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Olyankor sajat ,falusi angoljat” hasznalja, kilonben a sajat hangjat is hamisnak hallana. June
Joroan katartikus esszéje arrél szol, hogy egy tanar fekete-angol nyelven oktatott, és az osz-
talya elhatarozta, hogy ezen a nyelven irott levélben tiltakozik ez ellen, mert az egyikik
batyjat megolték a rend6rok.2 Nem az a cél, hogy kiiktassuk a gyerekek otthoni nyelvezetét,
hanem, hogy Uj hangokkal és diskurzusokkal bévitsik készletiiket. Ahogy BeLL Hooks és HENRY
GaTes élesen emlékeztetnek rd, a rasszizmus és elnyomas ellen a leheté legtdbb médon és
hangon kell tiltakozni.

Masodszor is, a tanaroknak fel kell ismerniUk a Gee altal leirt, az otthoni és az iskolai diskurzus
kozott létrejott konfliktusokat. Meg kell azt is értenilik, hogy sok esetben azok a gyerekek,
akik latszélag nem tudnak tanulni, tulajdonképpen a KoL altal ismertetett ,,nem tanuldst”
valasztottak, mert ugy hiszik, hogy ezzel elkertlhetik az ,6k” és ,mi” koézotti fajdalmas va-
lasztast, és megdrizhetik identitasukat. A tanarok a valasztas kérdésének sulyat annyiban
csokkenthetik, hogy az Uj diskurzusban helyet adnak a didkok altal képviselt értékeknek.
Ezért a dominans diskurzust Uj tartalmakkal kell megtéltenitk, helyet kell szoritaniuk tanit-
vanyaik és Sseik tiszteletének.

James ANDersoN egy érdekes torténelmi példat jegyzett le Anperson RicHARD WRIGHTTOI, a poszt-
rekonstrukciés™ korszak afroamerikai pedagégusardl, aki a ,klasszikus” tantervrél készitett
tanulmanyaban modot talalt arra, hogy koévetelje sajat és népe mentalitasanak tiszteletben
tartasat. Amikor az USA Oktatasi és Munkalgyi Szenatusi Bizottsaga vizsgdlta az Ugyet, az
egyik szenator a rasszok alacsonyabb- és magasabbrendiiségérdl kérdezte WrigHTot. WRIGHT
igy valaszolt:

Altalanosan elfogadott nézet, miszerint a vallisoknak nagy szerepiik volt az emberiség fejlodé-
sében, haladasaban. Ugy tudom, hogy a nagy vallasok, amelyeket tisztelnek a Féldon, a szines bérii
rasszoktol erednek... mindegyik... Ugy hiszem tovabbé, hogy az alfabetikus irdésméd 6sszes mod-
szerét szines bériiek talaltak fel, és azt hiszem, a tudomanyok tébbsége is a szines béri emberektél
szarmazik. Most tehat, ezen emberek tantskodnak — és szamomra 6k hitelesek —, és azt stgjék,
hogy az egyiptomiak akkoriban gyapjas haju négerek voltak. HumsoLor Kozmoszaban (2. kétet, 531.
0.) megtaldlja ezt a tandsagot, felteszem Humsoor Onnek is megfeleld szerzé. Hérodotosz ugyanezt
a megallapitast teszi és rajta kiviil még sok mas szerzé is, akiket az urak bizonyara ismernek. Nos, ha
mindez igaz, akkor az az elgondolas, hogy a negroid rassz érokletesen alacsonyabb rendii lenne, tigy
tiinik, legalabbis santit."?

JamE EscaLANTE, az ismert pedagogus szegény dél-amerikai szarmazasu tanitvanyainak bonyo-
lult matematikai teszteket is sikertl megoldaniuk, pedig masok ugy hiszik, maximum a tértek
szintjéig juthatnak el. Ezt a csodat ugy éri el, hogy a diskurzust atformdlja a tanitvanyok és
6seik vilagahoz. A Stand and Deliver cim( filmben, amely az 6 sikerét meséli el, igy készteti
munkara a gyerekeket: ,,Nektek muszdj matekot tanulnotok! A majak talaltdk fel a nullat.
A matek a véretekben van!”

Es ez ugyanaz, mint amit a kitalaléi altal ,afrocentrikus”-nak nevezett tanterv tesz. Ok is
olyan példaképeket kerestek a tanulok (és tanitdik) szamara, akik barna vagy fekete bérszi-
nik ellenére nagy sikereket értek el, kdztik sokszor ma mar nagy, klasszikusnak szamité ha-
gyomanyokat. Olyan emberekrél is tanitottak, akik az eurdpai nyelvet sajat emancipacidjuk
eszkozeként hasznaltak fel azokkal szemben, akik elnyomtak 6ket az ,Uj vildgban”. BiLL TRent,

* Rekonstrukcios korszak: az amerikai polgarhaborut kéveté 1865-1877-es id6szak.
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CLARENCE CUNNINGHAM, BELL HOOKS, HENRY Louis GaTes, PauL LAwrence Dunear €s még sokan masok
szajabol és tollabdl a ,mesterek nyelve” szabadsdgot hozott. A didkok sokat tanulhatnak
ebbdl a gazdag 6rokségbél, megtanulhatjak, hogy 6k a jogos 6rokdsok.

Végul a tanarok utolsé dolga az lenne, hogy tudjanak az igazsagtalan ,diskurzusk&tésrél”,
amelyet a tarsadalmunk alkalmaz. Nyiltan beszélhetnek arrél az igazsagtalansagroél, hogy
bizonyos emberek nem maguknak készénhetik a sikereket, hanem a csaladjuknak, mert az
biztositotta szamukra a hasznos diskurzust. Természetesen a didkok mar tudjék ezt, de ha
nyiltan lehet errél beszélni abban az intézményben, amely ezt a fajta valogatast végzi, mar
onmagaban felszabadité érzést jelent. Roviden: a tanaroknak az irodalom- és nyelvtanéra-
kon lehet6séget kell nyujtaniuk arra, hogy tisztazzak az elnyomas fogalmat. Csak miutan el-
ismerték a rendszer igazsagtalansagat, mondhatjak a tanarok: ,Most megmutatom, hogyan
kell csalnil” Természetesen csalni annyit jelent, mint megtanulni a diskurzust, amely maski-
[6nben elzarna el6lik a féaramban vald részvételt és a f6aram atalakitasanak lehetéségét.
Ez a szandéka a déli szegregalt iskolak sok tanaranak is, mint ahogy ezt akartak BiLL TRenT és
Carence CUNNINGHAM tanarai is, amikor azt mondtak tanitvanyaiknak, hogy nekik ,jobban kell
teljesitenitik, mint azoknak a fehér kolykoknek”. Még egyszer tudathatjuk tanitvanyainkkal,
hogy ellenallhatnak annak a rendszernek, amely nem engedi ket a tarsadalmi és gazdasagi
létra legalso fokarol foljebb kerini.

Lehet, hogy Gee nem értene egyet leegyszer(isité elemzésemmel, hiszen az 6 munkai olyan
sokoldaltak, nehezen redukalhatok egyszeri alldspontokra. De nem is ez a lényeg. A gond
az, hogy munkaiban szerepel néhany szempont, amely zavaré lehet az afroamerikai olvasé
szamadra, és megerdsitheti azokat, akik ugy dontottek — rosszul, de ,,j6" okok miatt —, hogy a
fekete és szegény gyerekeket nem tanitjak.

Az egyének képesek megtanulni a dominans diskurzus ,felszines jelenségeit” és a burkol-
tabb szempontjait is. A sikeres elsajatitas lehetévé teszi, hogy feje tetejére allitsuk az elku-
[6nité rendszert, Ujabb hangot hallassunk az elnyomé rendszer ellen és atalakithassuk azt.
Ezt az alternativ szempontot szeretném felajanlani azoknak a tanaroknak, akik szegény vagy
szines béri gyerekeket tanitanak, és remélem, ez a perspektiva felszabaditja a tanarokat a
bénultsag aldl, megengedi, hogy szabadon tanithassanak, és igy felszabaditsak diakjaikat is.
Ha a tanarok elkdtelezettek abban, hogy az 6sszes didkot tanitsak, és megértik, hogy tanita-
suk altal valtozas térténhet, akkor az atalakulas lehetésége oridsi.
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Oktatas egy multikulturalis tarsadalomban:
jovonk legnagyobb kihivasa*

Ha barmikor oktatdsroél és kulturarél beszélink, mindig jusson esziinkbe, hogy minden gye-
rek kilén egyéniség, és cselekedeteiket lehetetlen begyémdszolni a mi elére gyartott klisé-
inkbe, amelyek arrol szélnak, hogyan ,kellene” viselkedni. Nem feltétlentl az a kérdés, ho-
gyan allitsunk 6ssze egy tokéletes ,kultirafliggé” tanitasi programot kilén minden etnikai
csoport szamara, hanem az, hogy egyaltalan észrevegyik, amikor egy gyereknek gondja
van, és korultekintéen rajojjunk annak okdra. A kultdra ismerete nem mas, mint a tanarok
egyik hasznos eszkoze, amelyet a sokféle gyereket oktato iskola nehézségeire valé megoldas
keresése soran hasznalhat.

KULTURALIS UTKOZES A DIAKOK ES AZ ISKOLA KOZOTT

Az iskolak és a didkok otthoni kulturaja kozotti osszelitkozés kétféle modon valdsul meg.
Amikor jelent6s kilénbség van a gyerek és az iskola kulturdja kézott, a tanarok kénnyen
félreértik a tanuldk szandékat, rosszul mérik fol ratermettségiket, képességeiket annak ko-
vetkeztében, hogy kilonb6zé nyelvet hasznalnak, mas minték szerint kommunikalnak. Ma-
sodszor, amikor fennallnak a kulturdlis ktlonbségek, a tanarok olyan pedagodgiai stilusban
magyaraznak és/vagy fegyelmeznek, amelyek teljesen szokatlanok az adott kdz6sség nor-
maihoz képest. Néhany példa: egy tizenkét éves bardtom mondta, hogy kézépiskolajaban
haromféle tanar tanit: a feketék, akik kozul senki nem fél a fekete kolykoktél; olyan fehér
tanarok, akik nem félnek a fekete kolykoktdl; és a legnagyobb csoport, a fehér tanarok,
akik mind félnek a fekete kolykoktél. Az utolsé csoport szamara okozza a legnagyobb ne-
hézséget a tanitas, és ez a csoport az - fiatal informatorom szerint — amelynek a tanitvanyai
szamdra a legnagyobb gondot okozza a tanulas.

Szeretném felhivni a figyelmet arra, hogy a fiatalembernek valészinileg tébb dologban is
igaza volt. A tanarokhoz f(iz6d6 munkaim soran mégis arra a kovetkeztetésre jutottam,
hogy a harom tandrcsoport legkomolyabb problémai vélhetéleg a didkokkal valé kapcso-
lattartas nyelvezetébdl adddnak. A diskurzusok koézotti kilénbségek bizonyos etnikumhoz
és tarsadalmi réteghez kotédnek. Példaul sok afroamerikai tanar a nyugtalan gyerekeket
inkabb kézvetlen és hatarozott médon utasitja, ekképpen: ,Ezt nem akarom hallani. Ulj le,
maradj csondben, és fejezd be a munkadat! Most!” Nemcsak az utasitsaik hatarozottak, de
ezzel ki is fejezik az osztaly folott gyakorolt nagy személyes hatalmukat. Ezzel szemben a
kozéposztalybeli eurdpai és amerikai tanarok valami ilyesmit mondananak: ,LetInél végre,
hogy befejezd a dolgozatod?”, kozvetett modon adjak az utasitasaikat, ezzel a szerepuik
statusat kisebbitik. Az afroamerikai gyerekek nagyobb valészin(iséggel engedelmeskednek
az el6bbi, egyenes és hatarozott utasitasnak, mig az utdbbi burkolt felszoélitasrol valoszinlileg
tudomast sem vesznek. Ennek részben az a magyarazata, hogy az el6bbi hasonlit az otthon

* Az el6adast CHarLes H. THompson 1991. november 6-an, a 12. évi talalkozon (Lecture-Colloquium) adta eld.
A beszédet némileg megvaéltoztattam a publikalas miatt.
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hallottakhoz, a masodik viszont sok gyerek szamara tgy hangzik, mintha az illet§ nem merne
egyenesen kérni (tehat nem érdemel tiszteletet).

E kérdéskor megvitatasa Osszetett, de valojaban az eltérd hatter(i gyerekek nevelésével kap-
csolatos problémak zéme a székimondassal és a személyes hatalom kimutatasaval kapcsola-
tos hozzadllasok kulénbségébdl fakad.

Amennyiben a tanar hatékonysagra torekszik, kulcsfontossagu, hogy szandékait a diakok
megértsék. Az olyan jellegli problémak, amelyek az eltérd kulturalis kommunikaciobél fakad-
nak, aranytalanul nagy mértékben jellemzéek az afroamerikai fitkra, mert 6k testi és lelki
allapotukat fizikailag is kifejezik, és szintelen kapcsolattartasra torekednek. Ezek pozitivak
is lehetnek: oleléssel és egyéb médokon mutatjak ki szeretetlket; de lehetnek negativak is:
verekedéssel és mas eszkozokkel fejezik ki nemtetszéstiket. Barmelyik megnyilvanulas valdszi-
nlileg negativ kdvetkezményeket von maga utén az osztalyteremben. HARRY MorGaN kutatd
1990-ben készilt tanulmanyaban ugyanazt mutatta ki, amit legtébben intuitiv médon tanul-
tunk meg az afroamerikai gyerekek k6z6tt: 6k inkadbb, mint a fehérek és a fiuk inkdbb, mint
a lanyok, az osztalyban kapott feladatok teljesitése kozben gyakrabban lépnek kapcsolatba
osztdlytarsaikkal. Morean azt a kdvetkeztetést vonja le, hogy ha nagyobb a mozgasszabadsag
és a kapcsolattartas lehetGsége az osztalyban, akkor az afroamerikai filk szamara konnyebb
a tanulas, mert hozzajuk kozelebb all ez a szocialis viselkedés, mig ha ezt valaki meggétolna,
akaratlanul is buntetné 6ket. Szerintem, ez volt az egyik oka az utébbi id6k mozgalmanak,
amely kalon iskolakat akart létesiteni az afroamerikai fiuk szamara. A fekete fiukat valdban
indokolatlanul biintetik a hagyomanyos osztalyokban, valéban aranytalanul nagy szamban
iranyitjak ket specialis iskolakba. Ennek nem igy kellene térténnie, és nem is igy torténne, ha
tanaraikat megtanitottak volna arra, hogy alakitsak at az osztalytermi munkat az afroameri-
kai fitk stiluséhoz alkalmazkodva.

Szeretnék egy esetet ismertetni, amely arrdl szol, hogy egy tanuld képességeit miért mér-
ték fel tévesen a tandr és a didk nyelvhaszndlatban jelentkezé kulturdlis kilénbség miatt.
A masodik osztalyos MarTi sajat meséjét olvasta fel. igy kezdédétt: , Egyszer volt, hol nem
volt, volt egyszer egy 6reg holgy, és ennek a hélgynek nem volt gégyija.” A tanar félbesza-
kitotta: ,,MarT, Ugy tlinik, egy gydnyord torténetet kezdtél el mesélni, de el tudnad ezt ismé-
telni standard angol nyelven? MarTi lehajtotta a fejét, gondolkodott egy percet, aztan halkan
ezt mondta: Volt egyszer egy 6reg holgy, akinek nem volt esze.”" Azutan csipére tette a ke-
zét, és emelt hangon hozzatette: ,De ennek az 6reg hélgynek egyaéltalan nem volt gdgyija!”
MarrTi tandra feltehetéen nem is vette észre, hogy a kislanynak milyen kifinomult nyelvérzéke
van. Bar egyértelmden ismerte a standard angol nyelvet, a hangsuly kedvéért nem azt a for-
mat valasztotta, mint a vilagklasszis irék: CHarLes CHesNuTT, ALice WALKER, Paul LAwrence DUNBAR
és Zora NeaLE HursTon teszik évek 6ta. Természetesen jelenleg nincsenek olyan standardizalt
tesztek a piacon, amelyek mérni tudnak a nyelvérzéknek ezt a kifinomult szintjét. A standard
angol elvétését MarT esetében egyszer(ien ,hibanak” szamitjak. igy a nyelvi mintakban meg-
jelend kulturalis ktlonbségek helytelen értékelési kozhelyekhez vezetnek.

A fennallo kulturalis kilonbségek miatt hasonlé bonyodalmak adddnak a latin kbzosségek-
hez tartozok vizsgélata korul. Gyakran el6fordul, hogy a latin lanyok szégyell6sek, ha be-
szélnitk vagy felelnitk kell, amikor fitk is jelen vannak. Inkabb alkalmazkodnak a fiikhoz, és
csak lanyok tarsasagaban fitogtatjak tudasukat. A legtdbb tanar nem ismeri ezt a jelenséget,

* " ..and this old lady ain’t had no sense” - szleng.
** __old lady who did not have any sense” — standard angol.
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ezért ragaszkodnak a koedukdlt csoportokhoz, ami megakadalyozza, hogy a latin lanyok
képességei megmutatkozzanak az érakon.

Az utolsé példa az 6slakos amerikaiaké. Sok 6slakos kdzdsségben tilos valaki masrél beszélni.
Olyan er6s ez a tilalom, hogy arra a kérdésre, ,Szereti a fiad a javorszarvast?”, egy Gslakos
amerikai felnétt inkabb igy valaszol: , En szeretem a javorszarvast.” Ennek a kulturalis kom-
munikaciés mintanak a kovetkezménye taladlhatd CHarLoTTE BAsHAM tanulmanyaban, amelyet
egy csoport 6slakos féiskolai didk irasarél készitett. Ugy tlint, hogy a hallgatok képtelenek
recenziot irni, és annak ellenére, hogy a tanarok kifejezetten ellenezték, folytattak sajat véle-
ményk leirdsat mas munkakroél, mintsem, hogy a szerz6 irasat foglaltak volna dssze. Bastam
szerint, a masokrol beszélés tilalma komoly nehézségek elé dllitotta a hallgatokat, mert sajat
szavaikkal kellett masok gondolatait kifejeznitik. Mivel azt tanultak, hogy mindig a maguk
nevében beszéljenek, ezt tartottak konnyebbnek és kulturalisan elfogadhatonak.

SZTEREOTIPIAK

Széles korben elterjedt nézet, hogy az azsiai-amerikai gyerekek ,tokéletes” tanuldk, barme-
lyik tantargybdl kivaldak. Ennek a sztereotipianak negativ visszahatasa van az azsiai gyere-
kekre, mert a tanarok figyelmét elkerli a tanulodk jé részének valédi szkséglete. Emlékszem
egy azsiai amerikai 6téves kislanyra egy Montessorl-Ovodabol. CatHy szorgalmasan végezte
a szamara kijelolt feladatot, ktlénb6z6 mennyiségl targyakat kellett egyeztetnie textilre
nyomott szamokkal. Lathatdan alaposan dolgozott, mélyen belemertlt a feladatba, és sen-
kit nem zavart a kézelében. A pedagédgus figyelme kdézben azokra iranyult, akik valamilyen
formdaban megkovetelték a jelenlétét, vagy akikrél igy gondolta, hogy segitségre szorul-
nak a kijelolt feladat elvégzésében. A kis, csondes Catry egyik kategéridba sem tartozott.
A foglalkozasi id6 lejartaval senki sem ellenérizte Cathy munkajat, 6 pedig szépen mindent
elrakosgatott. Viselkedése és feladatvégzése példamutato volt. Az egyetlen gond csupan az
volt, hogy egyetlen szam mellé sem a megfelelé6 mennyiségl targyat tette. Késébb a tanar
elmondta nekem, hogy a korabbi azsiai amerikai tanitvanyaihoz hasonléan, CatHy a csoport
egyik legjobb tanuléja. Tehat ebben az esetben a kultdra altal meghatarozott nem zavaré
viselkedés és a pedagdgus sztereotipidja a ,j6 azsiai tanuldkrol” azt eredményezte, hogy a
kislany nem kapott megfelel6 pedagdgiai segitséget.

Egy masik sztereotipia az afroamerikai lanyokat sujtja. Kutatasokat folytattak arrél, hogy a
hér lanyokat pedig tantargyi teljesitménylkért. Bar valészinlileg igaz, hogy az afroamerikai
lanyok altalaban nagyon gondoskododak, jatszanak a kistestvéreikkel, unokatestvéreikkel, de
a gondoskodd ,mami” sztereotipia mellett nem kapjak meg azt a biztatast, amelyet a fehér
lanyok megkapnak, és amely fontos lenne a tanulds 6sztonzéséhez.

Az 6slakos amerikai gyerekeket masfajta sztereotipia sujtja. Sok kutaté és osztalytanitd leirta
mar a ,nonverbdlis indian gyereket”. Ezekbdl a leirdsokbdl gyakran kimarad az, hogy 6k is
ugyanugy szeretnek beszélni, mint barmely masik gyerek, 6k is szeretik megosztani a tudasu-
kat masokkal, csak szamukra fontos a megfelel6 szovegkornyezet — példaul a kis csoportok.
Ha nem a megfelelé kérdést tesszik fol, vagy az egész osztdly el6tt kérdeziink, akkor sok
6slakos amerikai nem, vagy csak néhany széban fog vélaszolni. igy eléfordul, hogy a tanarok
nem szdlitjdk fel az 6slakos amerikaiakat, hogy megkiméljék 6ket a kellemetlenségektdl,
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ezért ezek a gyerekek nem kapnak elég lehet6séget tantargyi tudasuk megvitatasara és
bemutatasara.

A sztereotipidk legb6vebb forrdsa maga a tanarképz6 program. A tanarképzésben tanitjak
meg, hogy a szegény és szines béri gyerekektdl kisebb teljesitményt kell elvarni, mint a ,,f6-
arambeli” tarsaiktol.

A GYEREK HIANYOSSAGAROL SZOLO FELTETELEZESEK, AMELYEK
ODAVEZETNEK, HOGY KEVESEBBET ES NEM TOBBET TANITUNK

Azt szoktuk mondani, hiszink abban, hogy minden gyerek tud tanulni, de csak kevesen
hiszlink valéjaban abban, hogy ez igaz. A tanarképzés soran sok szé esik olyan kutatasokrol,
amelyek 6sszekapcsoljak az iskolai kudarcot és a tarsadalmi statust, az iskolai kudarcot és a
kulturalis kilénbséget, illetve az iskolai kudarcot és az egyszil6s haztartast. Nehéz elképzelni,
hogy a tanarok ilyen alapos és negativ el6képzése utan a tanitvanyaik képesek legyenek sike-
reket elérni. Ha a tanar ilyen képzést kap, akkor hajlamosabb lesz arra, hogy azt feltételezze,
a didkban van a hianyossag, mint arra, hogy felderitse a didk erésségeit, és azokat fejlessze.
Ezzel a jelenséggel Ugy lehet szembeszallni, hogy a tanaroknak meg kell ismernitk tanitva-
nyaik iskolan kivuli életét, hogy tudjak, melyek az erésségeik.

Az egyik tanitvanyom esete is idekivankozik. Howarp elsé osztalyos volt, amikor mar minden-
ki ugy gondolta, hogy inkabb specialis osztalyba kellene kerllnie. Mas tanulmanyi nehézsé-
gei mellett lathatéan a legegyszer(ibb matematikai feladatlapot sem volt képes megoldani.
Amikor pénzzel szamoltak, reménytelentl nem tudta felfogni az Gtcentes vagy tizcentes
értékét. Egyetértettem az altalanos vizsgalat eredményével egészen addig, amig nem tud-
tam meg valamit az iskolan kivili életérél. Volt egy négyéves kishiga, aki agyi bénult volt. Az
anyja drogozott, és nem volt képes rendesen gondozni 6ket, ezért Howarp volt a csalad gon-
dozoja. Minden reggel felébresztette a kistestvérét, feloltoztette, majd elment az iskolaba.
O intézte a mosast és a vasarlas nagy részét is. Ezért kivaléan tudott szamolni, és rajétt, ha
be akarta csapni a helyi boltos. Mégsem tudta kitélteni a — tanarok altal legegyszeriibbnek
vélt — feladatlapot sem. Ha a tanarok nem tudjdk meg, mire képes az iskolan kivul, értelmi
fogyatékosnak minésitették volna.

Ez a torténet jol illusztralja a tipikus tanterv tartalmat. Olyan gyerekek, akik az igazi élet-
helyzetekben jél boldogulnak, a kontextusatél megfosztott papir-ceruza feladatok esetében
sokszor elvesznek. Gyakran eljatszottam a gondolattal, hogy ha az afroamerikai gyerekeknek
tancot tanitanank az iskolakban, az els6é 6t tanckdnyv megtanulasa utan lenne egy ,.gyogy-
tancos” nemzedékink!

Ha semmit sem tudunk a gyerekekrél a papir-ceruza munkaikon kival, nem tudjuk, mit csinal-
nak, amikor nincsenek az osztalyban, akkor azt sem tudjuk réluk, miben jok. Ha nem ismerjik
az er6sebbik oldalukat, akkor nem merjik 6ket komoly kihivasok elé éllitani, alacsonyabb
szinvonalon tanitjuk 6ket, mert az iskolahoz képest mas kulturdlis kézosséghez tartoznak.
Mivel a tandrok azt hiszik, hogy a gyengébb képességli gyerekeket nem szabad tulsagosan
terhelni, ezért egyre kevesebbet tanitanak nekik, holott ezeknek a gyerekeknek tébbre len-

116



Oktatas egy multikulturalis tarsadalomban...

ne szikséguk, mint amit az iskola kdtelezéen kinal. Ez nem Uj gondolat. 1933-ban CarTer G.
Woobson ugyanerrdl a kérdésrél ir a The Mis-Education of the Negro®-ban.

Az 6todik osztalyos szamtantanitasnak Mississippi egyik elmaradott megyéjében egészen mast kell
jelentenie a néger iskolaban és egészen mast a fehérek iskolajaban. A néger gyerekek altalaban cse-
lédek és napszamosok gyerekei, akik évente vandorolnak iiltetvényrdl iiltetvényre a kénnyebb élet
reményében, amit sohasem lelnek meg. A fehér iiltetvényes és kereskedéd csaladok gyerekei allando
szamolas, csaladi kéltségvetés és mas hasonlo dolgok kézepén élnek, amelyekkel valo talélkozas
segitségével néha tobbet tanulhatnak, mint a néger gyerekek az iskolaban. Ezért nem kevesebb
szamtant kellene a négereknek tanitani, hanem még a fehérekénél is tébbet.”

A t6bb helyett kevesebb tanitasanak tobbféle médja van. Akik ,képesség alapu” oktatasi
maodszereket hasznalnak, kevesebbet tudnak tanitani, mivel csak elklonitett, a kontextustol
megfosztott részletekre fokuszalnak. Az ilyen tanitas unalmassa és értelmetlenné vélik, ha
nem helyezik értelmes kontextusba. Ha a tanitds nem mozgatja meg a gyerekek eszét, nem
alkothatnak vagy értelmezhetnek szévegeket, akkor a gyerekek alacsonyabb gondolkodasi
szintekre fognak jutni, és az iskolaban fejlesztendé intellektusuk elsorvad. A készségorientalt
tanitasi modszereknek az a jellegzetességiik, hogy nagy mennyiségu iskolai el6készité tevé-
kenységet hasznalnak, ami szintén hozzajarul a ,kevesebbet tanitas” jelenségéhez. Rendsze-
rint akkor kapnak a gyerekek ilyen feladatokat, amikor valamilyen tesztben alacsony pontot
értek el. Akarhogy is, végul annyi id6t téltenek koérdk és haromszdgek jeldlgetésével, hogy
senki soha el sem kezdi 6ket megtanitani arra, hogyan is kell olvasni. Ha barki kételkedne
benne, biztosithatom 6nodket arrél, hogy akarhany kér és akarhany haromszég megjeldlése
még soha senkit nem tanitott meg olvasni. S6t, ami még ennél is rosszabb, amig ilyeneket vé-
geztetink a gyerekekkel, addig értékes id6t vesziink el a valédi irds-olvasasi tevékenységbe
torténd bevonodast jelentd tevékenységektdl, példaul valddi konyvek szavainak hallgatasa-
16l és nézegetésétol.

A ,kevesebb tanitds” megjelenhet a ,holisztikus” és ,gyerekcentrikus” megkdzelitéseknél
is. Hiszek ugyan a teljes nyelvi és irdsfolyamat-megkozelitésekben, de néhanyan ezekkel
a modszertani eszk6zokkel mentik f6l magukat a tanitas alol. Emlékszem egy kollégara, aki
egy olyan kaliforniai osztalyba latogatott, ahol egy orszagosan miikédé, teljes nyelvi megko-
zelitésen alapul6 program szerint tanultak. Kollégam az olvasé csoportok munkaja alatt fel-
figyelt egy gyerekre, aki egyéltalan nem tudott olvasni. Késébbi kérdésére a tanito kifejtette,
szerinte nem baj, hogy a negyedikes il nem tud olvasni, mert Ggyis megérti a tartalmat az
arrél folytatott beszélgetésbdl. Az j6 dolog, ha egy gyereknek lehetésége van a beszélgeté-
sekbdl tanulni, de az azért felhaboritd, hogy senkitél sem kapta meg azt, amire sziksége lett
volna: egyértelm( instrukcidkat ahhoz, hogy megtanuljon olvasni.

Néhany irasfolyamat-megkozelitést osztalyban a pedagdégusok nem ismerik igazan az afro-
amerikai gyerekek nyelvi képességeit, igy aztan azt hiszik, hogy nem beszélik folyékonyan
a nyelvet. Megengedik, hogy az irdsfolyamat als6 fokain maradjanak, és sorozatban gyart-
sak az els6 vazlatokat, anélkil, hogy barmikor is megtanulnak megszerkeszteni, befejezni az
irésaikat. Az afroamerikai gyerekeket ,folyékonysagra” készitik el6, mert nem tudjak, hogy
a gyerekek nyelvi kompetencidja mar sokkal elébbre tart. Ha a pedagégusok nincsenek tisz-

* ,Négerek helytelen oktatésa.”
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taban tanitvanyaik tudasaval és képességeivel, akkor a modszertdl figgetlendl, alul fogjak
Oket tanitani.

A KOZOSSEGI NORMAK IGNORALASA

Sok iskola prébalkozott ,szil6képzést” inditani a szegény vagy szines boéri szilék szama-
ra. Bar ezek a programok j6 szandékbdl indultak, csak akkor lehet hasznuk, ha az oktaték
megismerik azt a valésagot, amellyel a sztl6knek meg kell kiizdenitk, és megértik, mit miért
tesznek. Gyakran el6fordul, hogy a kézéposztalybeli tanarok megdébbennek attél, amit a
szegény szUloktdl latnak, és a legtobbjiknek nincs megfeleld képzése, képessége arra, hogy
a felszin ala lasson és megértse, mi okozhatja a szul6k viselkedését.

Gyakran latogattam egy 6vodaba, ahova egyszer bejétt a négyéves Davip anyukdja, hogy szU-
letésnapi partit rendezzen a kisfinak. Délutan véletlentl flltanuja voltam a nevel6k beszél-
getésének. Azt mondték, egy ,vacak kosztimben” jétt be, és azt kiabalta, ,Unnepeljink!”,
majd kdrbeszaladgalt a szobaban. Mindenkinek hozott valami ajandékot és egy szilinapi
tortat, amit vagy 6, vagy mas stitott. A tanarok szornyllkédtek. Azt mondtak, érezték a lehe-
letén az alkoholt, a gyerekeket megvaditotta, ezért igyekeztek minél hamarabb elklléniteni
t6le 6ket.

Egy korabbi beszélgetésbdl tudtam, hogy ez az asszony odaaddan gondozza a fiat, és min-
dent megprobal megadni neki. Még arra is spérolt, hogy egy maganiskolaba jarathassa
— nagy aldozatok aran —, amikor évodaskorutva valt. Davip tandrai azonban nem voltak képe-
sek észrevenni, hogy minden furcsasaga ellenére, az anya milyen aldozatosan készult fia par-
tijara. Az is lehetséges, hogy egy korty itallal akart batorsagot meriteni ahhoz, hogy tizenét
négyéves kolykot szérakoztasson. Ki kell talalni, hogyan lehet megértetni a szakemberekkel
a szul6i gondoskodas eltéré modjait.

Egy bostoni latin tobbség( iskola példaja is a tanari és szUl6i felfogas kézt meglévé akada-
lyokat szemlélteti. A sztl6k, f6ként az anyukak, rendszeresen behozzak elsés gyerekeiket
az osztalyterembe a hivatalos iskolakezdés el6tt, hidba kérik a tandrok, hogy ne tegyék.
A tanarok azt akarjak, hogy minden gyerek maradjon a jatszotéren egy tanar felligyelete
alatt, a szll6k pedig, amint lehet, hagyjak el az iskola udvarat, hogy a tanarok el6készithessék
a termeket a tanitashoz. Amikor a szul6k tovabbra sem vették figyelembe a kérést, a tanarok
elkezdték bezarni a kapukat. Pillanatok alatt hangos veszekedésig fokozédtak az indulatok,
és szUl6k még az iskolaszék elé is vitték az Ggyet.

Ebben az esetben azt nem értették meg a tanarok, hogy a szll6k a hatéves gyerekeiket még
mindig kisbabanak tartjak, akinek szilksége van az anyai, illetve a pétanyai (tanari) feligye-
letre. A szUl6k szamara az, hogy a gyerekeiket kint hagyjék az udvaron egyetlen ,,anyukaval”,
felér a gyerek bantalmazasaval, a legérzéketlenebb banasmaddnak szamit. A helyzetnek nem
kellene ennyire elfajulnia. Ha a tanarok egy kicsit is ismernék a szll6k és a kdzosségek vila-
gat, kdnnyen taldlnanak megoldast. Talan egy els6s tanitd reggelenként kint maradhatna az
udvaron a kicsikkel, vagy felkérhetnének egy szll6t, hogy maradjon, amig nem kezdédik a
tanitas.
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LATHATATLANSAG

Akér felfogjuk azonnal, akar nem, az Egyestlt Allamok bizonyosan a nézépontok sokasa-
gabal all. Mindig ez jut eszembe, amikor MartHAra, az Gslakos amerikai tanarra gondolok.
MarTHA elmondta, mennyire farasztja, amikor halaadas napi* terveirél szoktak kérdezni, mert
nem birjak felfogni, hogy az 6 felfogasa az Ginneprél egy kicsit mas lehet, mint a kérdezoké.
Egyik évben mérgében azt mondta nekem, hogy ha legkézelebb valaki megint megkérdezi,
.Mit csinalsz halaadaskor?”, azt fogja valaszolni: ,,Ugy tervezem, hogy egész nap azt fogom
mondogatni: Isten hozott!"

Ha szeretnénk emberi fajként megmaradni ezen a bolygén, akkor kénytelenek lesziink mul-
tikulturalis tantervet késziteni, amely felkésziti gyermekeinket tarsadalmunk sokféle csoport-
janak kulonféle nézépontjaira. Az afroamerikai és mas kisebbségekhez tartozé gyerekek
iskolaiban részben az a gond, hogy a tanterv nem mutatja be a hozzajuk hasonlé emberek
intellektudlis teljesitményeit. Ha nem ez lenne a helyzet, nem mondanék a gyerekek, hogy
jol tanulni annyit jelent, mint ,fehérkedni”. A mi gyerekeinknek is éreznitk kell csodalatos
orokséguket.

Az 6sszes j6 szandéku pedagogus ellenére nemcsak az 6rokséglnk, hanem a gyerekeink is
lathatatlanokka valhatnak. Sok tanar, akit oktatunk, s6t az 6 oktatoéik is ugy hiszik, hogy ha
meglatjuk a gyerek bérének a szinét, az mar zaklatasnak szamit. Vivian PaLey White Teacher™
cim@ kényvében, nyiltan targyalja azt a problémat, amelyet az ilyen jelleg( kijelentések szil-
nek, és amelyeket én is sok j6 szandéku tanartdl hallottam: En nem nézem aszint, én a gye-
reket nézem". Mi ennek az allitasnak az Gizenete? Hogy gond, ha az ember barna vagy fekete,
és ezt nem kellene észrevenni. Szeretném leszdgezni, ha az ember nem nézi a bérszint, nem
latja a gyereket sem. A gyerekek igy ,lathatatlanokka” valnak, ami kénnyen Ugy csapédhat le
az onértékeléstikben, hogy nem elég értékesek ahhoz, hogy észrevegyék Sket.

PROBALKOZASOK A SZEGENY ES ELTERO KULTURAJU GYEREKEK OKTATASI
PROBLEMAINAK MEGOLDASARA

Kezdjuk azzal, hogy a leend6 tanarainkat a kudarcok ismertetésével oktatjuk, ahelyett, hogy
a sikerekrél beszélnénk. A hallgatoknak megtanitjuk a ktlonb6z6 kategéridkat (,,hatranyos
helyzet("”, ,veszélyeztetett”, ,tanulasi nehézséggel kiiszkdds”, ,létminimum alatti”), hogy
megmagyarazzuk a kudarcokat, és Ujabb és UGjabb kutatasokkal igazoljuk, hogy az iskolai
eredmények koézvetlendl és elkertlhetetlentl 6sszefliggenek a szocidlis statussal. A tanar-
jelolteket kioktatjak, hogy az ,eltérd kulturadju” gyerekek rosszul teljesitenek az iskolaban,
ezért nem is szabad annyit kévetelni t61Uk, mint a fehér, kbzéposztalybeli gyerekektdl. Az is
elhangzik, hogy a szegény gyerekek mas gyerekeknél lassabban fejlédnek.

Ritkan tesznek emlitést a hatékony tanari kezdeményezésekrél, pedig sok sikeres toérténet szél
a szegény és szines bér(i gyerekek oktatasardl. llyen példaul a Nairobi Day School intézménye
Kalifornidban, Kelet-Palo Altoban, ahol a szegény afroamerikai gyerekek teljesitményszintje

* November negyedik cstitértokén az Egyesiilt Allamokban csaladok ulik kéril az Ginnepi asztalt, hogy kifejez-
zék halajukat az 6slakos indianoknak, akik évszézadokkal ezelétt dnzetlenl segitették az Eszak-Amerikaba
érkezett telepeseket. (A ford.)

** A fehér tanar.
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olyan magas, mint az orszagos atlagban a naluk harom évfolyammal feljebb jaré gyereke-
ké. Abban is biztosak lehetlink, hogy nem tanitanak azokrél a kivalé pedagdgusokrol, akik
csdndben teszik a dolgukat, és olyan gyerekekkel érnek el sikereket, akikrél az allami iskolak
lemondtak. Nem beszélnek Jame EscaLantrol, aki allhatatosan, szazaval tanitja a kbzépiskolas
latin gyerekeket, akik Kelet-Los Angeles legszegényebb negyedeiben, a barriosdkban élnek,
és teszteredményeik olyan jok, hogy bekerilhetnek az emelt szintli matematikai osztalyokba.
Es sok mas, hésiesen tanitd, ismeretlen és lathatatlan tanarrdl sem esik sz6 a képzés soran.

Erdekes médon az ilyen sikertérténetekrél nem tudomanyos kutatasok Utjan, hanem a mé-
didbdl szerziink tudomast. Mi, pedagdgusok jellemzé médon nem kutatjuk, és nem publikal-
juk a ,pedagdgiai teljesitményeket” (Asa HiLuarp elnevezése), csak a kudarcokat boncolgatjuk
rendszeresen, vagy jobb esetben tanulmanyokat irunk a minimalizalt célokrél. Mas szavakkal,
a tanarokat a kudarcokra és nem a célokra szocializaljuk. Ezek utan nem lehet csodalkozni
azon, hogy azok, akik ilyen tanarképzésben vettek részt (az osztalytanitétol az igazgaton
at a kozponti hivatalok személyzetéig), enyhitik a tantervet az eltéré tanuldk szamara, ahe-
lyett, hogy kihivasokat biztositananak szamukra, ahogy Woodson mondja: a kételezénél is
tobbet.

A masik ok, amiért problémak merilnek fol az eltéré kulturaju gyerekekkel kapcsolatban
az, hogy a legtdbb iskoldban megteremtik az elktlénilés intézményrendszerét. Azt az illu-
ziot taplaljuk magukban, hogy a diakok ,professzionalis” oktatok Ugyfelei, akik egymassal
az osztalyterem ,irodajadban” talalkoznak, ahol a hianyossagokat pétoljak, és a szellemi , be-
tegségeket” meggydgyitjak. Sehol nem foglalkozunk azzal, kik is valojaban a didkjaink, nem
batoritjuk a tanarokat arra, hogy alakitsanak ki kapcsolatot azzal a gyakran gazdag csaladi és
kozosségi élettel, ahonnan a didkok jonnek. Mindehhez fontos, hogy a tanarok és a tanarok
tandrai végiggondoljak, mik is a nézeteik a nem fehér és nem kdzéposztalybeli emberekkel
kapcsolatban. Sok pedagogus — fekete, fehér és ,mas” — rejtegeti atgondolatlan elditéle-
tét a més etnikumhoz vagy tarsadalmi réteghez tartoz6 emberekkel szemben. Ez részben
azért van igy, mert bizonyos etnikumokrél negativ sztereotipidk élnek a szélesebb tarsadalmi
kozegben, részben viszont azért, mert a tanarok soha nem kaptak lehetdséget arra, hogy
valéjaban megismerjék és értékeljék mas kdzosségek tapasztalatait.

Javasolndm, hogy a tanarképzés részeként adjanak lehetdséget arra, hogy a szllék vagy
kozosségi tagok elmondhassék a leendd tanaroknak (és az 6 tandraiknak), milyennek tartjak
az oktatast, mik az erésségei és mik a gyengéi a mai iskolanak az 6 gyerekeik szempontjabdl,
és milyen valtozast szeretnének. Szivesen latnék arra is példakat, hogy a tanarok és oktatoik
maguk kezdeményezik mas kdzosségek személyes tapasztalatok altali, kozvetlen megisme-
rését. Nincs okunk elvarni, hogy a tanarok automatikusan értékeljék azt a tudast, amelyet a
szUl6k és a kdzdsségek adnak hozza az oktatashoz, ha az ket oktatok nem jarnak élen ilyen
példaval.

Néhany évvel ezel6tt, egy konferencian tartott beszédemet kdvetéen megismerkedtem egy
kivalé tandrral, aki egy neves egyetem kisérleti iskoldjaban tanit. Az iskola tanari kara kizaré-
lag eurdpai amerikai egyetemi tanarokbdl all, de szeretne rasszbéli és kulturalis egyensulyt
fenntartani a didkok &sszetételében. Eszrevették azonban, hogy egyre fogynak a fekete ta-
nuldk, ktlénosen a fidk. A tanar azt irta nekem, hogy az iskolaban sok viselkedési és tanul-
manyi probléma van az afroamerikai fiukkal. A sztl6ket behivtak az iskolaba, hogy tisztazzak
a problémakat, de azok nem értették, mi lehet gyerekeikkel, mert otthon nem volt veltk
semmi gond. Az iskola alkalmazottai szerint a szll6k csak ,védekezésbol” éllitottak ezt, valo-
jaban otthon is komoly baj van vellk, csak nem akartak bevallani.

[
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Amikor ismerésém a tanacsomat kérte, elészor azt javasoltam, hogy mindenképp prébaljak
multikulturdlissa tenni a tanari kart. Természetesen ez el fog tartani egy ideig, akkor is, ha
elkotelezetten probalkoznak. A kovetkezé és egyben legfontosabb tanacsom az volt, hogy
ne problémaforrasként kezeljék az afroamerikai szil6ket, inkabb tekintsék ket a megoldas
kulcsanak. Amikor az afroamerikai gyerekekkel gondok vannak az iskolaban, arra kellene
torekedni, hogy megtudjak a sztléktél, milyen lépést kellene tennie az iskolanak.

RicHARD ezt valaszolta nekem levelében:

A munkam sorén az a véltozas okozta a legnagyobb 6rémét, amit az On tancsanak megfogada-
saval sikeriilt elérnem. Korabban sohasem kértem volna ilyen iigyben tandcsot a fekete sziilktdl...
A hat- és nyolcéves didkokkal rengeteg ujsagot irunk, és arra biztatom 6ket, készitsenek hozza il-
lusztréciokat is, hogy lasséak, az ujsag is a kifejezés egyik formdja. Fogadééramon beszéltem az egyik
fekete fiu anyjaval. Megnéztiik az ujsagjat, és megallapitottuk, hogy gyényérd, bonyolult rajzokat
készit, de csak ritkan ir egy-két szonal tobbet egy oldalra. EImondtam az anyjanak, mi mindennel
probaltuk ravenni C.-t, hogy elébb irjon, de 6 inkabb rajzol.

A beszélgetés alatt kezdtem megérteni az On tanacsabol valamit, és megkérdeztem C. mamajatol,
otthon mivel venné ré erre. En csak arra gondoltam, hogy & mit tenne, de 6 ezt mondta: ,A fekete
csaladokban azt mondanank, elGszor a szavakat ird!” Tovabbitottam az informaciét C. tanaranak és
mindketten megmondtuk C.-nek, hogy el6szér a szavakat irja le. Ettél kezdve egy-két oldalas széve-
geket irt az ujsagjaba.

Bar ez 6nmagaban is nagy 6rémoét jelentett, mi viszont komoly leckét kaptunk az egyenléség fogal-
marol. C. most mar egyenléen részesiil a tantervbdl, mert az ujsagirast szandékunkkal megegyezéen
végzi. Csak egy kulturalisan helyes modra volt sziikségiink ahhoz, hogy megkérjiik a feladat elvég-
zésére.”

Nem allitom, hogy csak akkor lehet kival6 tanar valakibél, ha ugyanahhoz az etnikumhoz
tartozik, mint a tanitvanya. Tulsagosan sok kivalo europai amerikai tanart lattam afroameri-
kai tanitvanyaival és tul sok gyenge afroamerikai tanart is afroamerikai tanitvanyaival ahhoz,
hogy ilyen logikétlan dolgot allithassak. Hiszek abban azonban, hogy kizdeniink kell azért,
hogy a tanéri tarsadalom szinesebbé véljon, hogy megfeleléen tudja szolgdlni az egyre szine-
sedd tanulétarsadalom, a sziilék és egyéb kozosségi tagok érdekeit azzal, hogy bepillantast
nyer egyébként rejtett tertletekre is.

A harmadik kérdés szerintem az, hogyan lépjink tul a korlatolt és eurocentrikus tanterven.
Az egyetemi szint(i oktatasban nem a megfelel6 iramban készitik fel a tanarokat a huszon-
egyedik szazad kihivasaira. Ha torédni akarunk a tanarokkal és a képzésiikkel, akkor ragasz-
kodnunk kell ahhoz, hogy bélcsészettudomanyt tanuljanak. Ugyanakkor dolgoznunk kell
azon, hogy véltozzon meg az, amit bolcsészettudomanyként tanulnak, ne csak reflektalni
legyenek képesek. A feminista Pecey McInToscH szavaival élve a képzések ne csak ,a fehér
nyugati férfiak kdzszerepléseirdl szoljanak”. Az Uj bolcsészkurzusok ne csak arrél széljanak,
hogy a nyugati fehérek mit gondolnak az eltéré kultarakrdél, hanem arrdl is, hogy mit monda-
nak magukrél (a torténelmukrél, zenéjukrél, mlvészetukrél, irodalmukrél, politikajukrol stb.)
az eltéré kultaraju gondolkodok és irok.

Ha ismerjuk tanitvanyaink szellemi 6rokségét, ra fogunk jonni, hogyan tanitsuk Sket. StepHANIE
Terry, egy elsGosztalyos tanitdnd, akit gyakran meglatogattam, belecsempészi a tanmenet-
be tanitvanyai 6rokségét. SterHanie Baimivore (Maryland) egyik belvérosi negyedében tanit,
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egy olyan koézosségben, ahol szaz szazalékban afroamerikai, nagyon szegény emberek élnek.
A tanitast minden évben Afrika tanulmanyozasaval kezdi, leirja Afrika és az Egyestilt Allamok
kapcsolatat, torténetét, természeti kincseit és igy tovabb. Ahogy a tanuldk haladnak elére
az éltalanos varosi tantervben, SteHaniE mindig valamilyen afrikai kotédést, kapcsolatot keres
hozza: amikor egy kényvtarakroél sz6l6 részhez érkeznek, 6 megemliti nekik, hogy a vilag elsé
konyvtéra Afrikaban létesult. Az egészségligyi résznél megragadja a lehet6séget, és elmond-
ja, hogy az 6kori afrikai orvosok irtak le az els6 orvosi széveget. StepHANIE nem véltoztatja meg
a tantervet; inkabb kibéviti. Arrél is tanit, hogy az azsiai amerikaiak, az 6slakos amerikaiak
és a latinok mivel jarultak hozza az emberiség tudasahoz, ezzel tagitja tanitvanyai lelkét és
szellemét. SterHaNiE minden tanitvanya megtanul az év végéig olvasni. Megtanuljak szeretni
magukat, a térténelmet és a tanulast.

StepHANIE-nak nem sikerdlt volna arra tanitani a gyerekeket, hogy blszkék legyenek 6seikre, és
nem tudta volna a tananyagot igy kib&viteni, ha nem lenne olyan kivételesen széles kora bol-
csész miveltsége. Azonban azt is elmondta, hogy pedagdégiai tudasat nem a hivatalos iskola-
rendszerben szerezte, hanem sajat magat képezte, munkaval, olvasassal, tanulmanyokkal.

A tanaroknak nemcsak olyan kurzusokra kellene jarniuk, amelyeken megtanitjak 6ket,
hogyan kezeljék a didkokat multikulturalis kliensként, hanem olyanokra, ahol megmondijak
nekik, hogyan azonositsdk és igazitsdk ki az interakcids és kommunikaciés kulénbségeket.
Azt is meg kell tanulniuk, milyen kincset éré tehetséget hoznak magukkal a diakok a ,vérik-
ben”. Addig, amig nem értékelik azt a csodalatos kulturat, amely el6ttik van — és ezt nem
tudhatjak, amig nem folytattak kell6 tanulmanyokat az egyetemen —, nem értékelhetik azok
lehetdségeit sem, akik ott Ulnek el6ttik, és nem kapcsolhatjdk 6ssze a tanulok vilagat és
torténelmét azzal a tantarggyal, amelyet éppen tanitanak.

Ha minden gyereket hatékonyan szeretnénk tanitani, le kell tennlink a sztereotipiakbdl all6
szemellenz6t, a monokulturdlis tanitasi modszereket, tudatlansagot, tarsadalmi tavolsagot,
elditéletes kutatast és rasszizmust. Ha mar megszabadultunk mindettdl, tisztan fogjuk latni
és ismerni azokat a diakokat, akiket tanitanunk kell. Ha sikeresen akarjuk tanitani az eltér6
kultaraju gyerekeket, herkulesi tettet kell végrehajtanunk, hogy kifejlesszik tisztanlatasun-
kat. Egy csodalatos 6slakos alaszkai tanar szavaival élve: ,Ha tanitani akarlak, ismernem kell
téged.”

Azért fohaszkodom, hogy mindannyiunknak legyen ereje azt tanitani a gyermekeinknek,
mit kell, és tanulni t6l0k aldzatosan és bolcsen, hogy jobban tanithassunk.
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Az interju kérdeései

1. Jelenleg milyen munkakérben dolgozik? Mit szeret a munkajaban? Mik a nehézségei?
. Az On tanitasi elvei killbnbéznek-e a kollégaéitol? Miben?
. Miért valasztotta a tanari hivatast?

. Melyik egyetemen tanult? J6 tapasztalatai voltak? (Tovabbképzés?)

u A W N

. On szerint megfelel® képzést nyujtott az egyetem? Kelléen felkészitette Ont leendd diakjai oktatasara?
(Tovabbképzés?

. On szerint mi befolyasolja leginkabb a tanitasi médszerét? Van példaképe, aki befolyasolta tanitasat?
. Egyetemi képzésébdl mit itél most is hasznosnak?

. Tanitottak-e Onnek olyasmit az egyetemen, amit kifejezetten rossznak tartott?

o 00 g o

. Egyetemi évei alatt milyen kapcsolata volt nem kisebbségi tanaraival és hallgatétarsaival?
10. Mit gondol, jobb tapasztalatai lettek volna

- ha mas a tantestulet?

- ha mas a tanterv?

— ha mas a képzés strukturaja?
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